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RESUMEN

La ensefianza diferenciada pretende crear diverawsnos o formas de adquirir el
conocimiento, procesar o comprender ideas, obtdaien resultado donde cada alumno pueda
aprender eficazmente. La presente investigaci@ees de caracter cuantitativo, cuyo disefo es
no experimental, de tipo transversal descriptiiendo su principal objetivo establecer la
influencia que tiene la aplicacion de estrategidisrehciadas en el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de Matematica. Para la cual se tuvepartunidad de trabajar con un grupo
experimental y uno control de 34 estudiantes caug donde fueron comparados las medias de

calificaciones de ambos grupos por medio de urisssdle varianza.

Se pudo observar que al implementar estrategiasedifiadas segun los estilos de
aprendizajes, los estudiantes en el curso de matanmgesentan un mejor rendimiento en las
calificaciones, ademas de mostrar interés en corgpee es un estilo de aprendizaje y en saber
cual seria de su dominio, puesto que seria unarhimta efectiva para romper el esquema
mental que muchas personas tienen respecto a kmdtata. Por ello, es recomendable una
renovacion en el proceso de ensefianza de dichagiie@omience con la aceptacion por parte
del docente de la necesidad de crear diferentemcgines donde los estudiantes sean

estimulados a través de sus estilos de aprendizajes



|. INTRODUCCION

Educar, proviene del latieduaire, que significa dirigir, encaminar, doctrinar, desar
o perfeccionar las facultades intelectuales y nagrekl nifio o del joven por medio de preceptos,
ejercicios, ejemplos etc. Siendo asi como la edaoasta tan difundida por toda sociedad que

por primitiva que sea, el hombre se educa (DRAE220

Segun Santamaria (2010), los pueblos primitivosatan de maestros, de escuelas y de
doctrinas pedagdgicas; sin embargo, el ambientsnonesa como se iba encaminando a la vida
social rudimentaria. En ellos, aunque nadie tuvietea del esfuerzo educativo que,
espontaneamente, la sociedad realizaba en cadammre educacion existia como hecho. El
hecho educativo no lo presenta la historia comalga aislado, se estudia vinculandolo con las
diversas orientaciones filosoéficas, religiosas,iaes y politicas que sobre él han influido. Al
verlo asi, como un conjunto de circunstancias queah engendrado, permite apreciar en qué
medida la educacion ha sido un factor en la hitgrien qué medida una cultura es fuerza

determinante de una educacion.

Los meéetodos de ensefianza mas antiguos se encuentrah Antiguo Oriente (India,
China, Persia, Egipto), asi como en la Grecia Awatigla similitud educativa entre estas
naciones radica en que la ensefianza se basabareligi@ y en el mantenimiento de las
tradiciones de los pueblos. Egipto fue la sedecjpal de los primeros conocimientos
cientificos, escritura, ciencias, matematicas wi¢éegtura. La educacion en la antigua China se
centraba en la filosofia, la poesia y la religd@acuerdo con las ensefianzas de Confucio y Lao-

tse. El sistema chino de un examen civil, iniciathoese pais hace mas de 2,000 afios, se ha



mantenido hasta el presente siglo, pues, en tgmimite la seleccion de los mejores estudiantes

para los puestos importantes del gobierno (Gutigg@11).

Miguel (2009), menciona que en la época de los m@yadominaron la religion y la
agricultura y es por ello que su educacion giréoeno a ellas. Tenia caracter asistematico o sea
gue en ella no existia una planificacion rigidaupesvisada por las clases dominantes. Los
sacerdotes tenian dentro de sus atribucionesavabgar de los astros y el calculo del tiempo.
Los grandes sacerdotes del pueblo mayasolameribéareta educacion que se daba dentro del
grupo familiar y comprendia la preparacion pardrabajo, habituacion y el adiestramiento

tradicional, y la instruccion sobre los ritos ragps y las normas de respeto y cortesia.

Con el paso de los afios la educacion paso a semétsca, regida por un marco que le
proporciona objetivos, contenidos, métodos, medfosna y evaluacion, ya que ésta, al
organizarse de tal manera, coadyuva con la efiagkeil calidad educativa, dejando al hogar
como primer lugar de ensefianza donde se delegapansabilidad de instruccion y correccion

en valores.

En el intento de dar cuenta de la complejidad déuteion docente, se coincide en
enumerar una serie de rasgos que la caracterizdtiplimidad de tareas; variedad de contextos
en gque estas tareas se desarrollan; complejidaatttepedagdgico; inmediatez; indeterminacion
de las situaciones que se suscitan en el cursdralehjo docente; implicacion personal y

posicionamiento ético que supone la tarea (OE), s.f



La formacion de los rasgos profesionales con quedreatan estas situaciones se debe a
varios factores, entre ellos: la propia historiaspeal, cuando se forman sus cualidades; la
preparacion recibida en las instituciones formasldie docentes, tanto en su titulacion como en
los programas de actualizacién; las influencias dmitexto cercano y la historia de las
instituciones donde se labora. Dichas cualidadeBisienan en los saberes docentes que se
manifiestan en las practicas cotidianas, tales clmmaonocimientos de los estudiantes y sus
modos de aprender, los conocimientos disciplinalespnocimiento y manejo de tecnologias, y

la habilidad para propiciar ambientes favorables paaprendizajes (Rosario, s.f.)

En un salon de clases se cuenta con diversidadrdeteres, con pensamientos Unicos y
singulares, unos disfrutan de leer e imaginar gslaistoricos, hay quienes les gusta ayudar a
otros, dibujar lo que imaginan o aprenden, essliire lo que su mente suefia, otros disfrutan de
las aventurasen la naturaleza, hay quienes sesaxpneejor cantando o bailando, se encuentran
quienes no les gusta relacionarse con los dengmspee existe un lider, el cual todos siguen
porque saben que sus ideas son muy buenas; el almemue todos quieren como compafiero
en los trabajos numéricos. Sin dudarlo, esa valiatkberia ser factor determinante en la
planificacion de las clases, ya que no se puedsiansina sola forma para alcanzar un objetivo,

sino dar todas las herramientas que faciliten dpimition del conocimiento.

Las evaluaciones nacionales que realiza la Diracdigeneral de Evaluacién e
Investigacion Educativa —DIGEDUCA~—, provee informdac que permite a la comunidad

educativa tomar decisiones, disefiar politicas,uewal cumplimiento de las mismas y plantear



nuevas estrategias; razon por la cual elabora psualineadas al Curriculo Nacional Base
(CNB), y es debido a que los resultados reflego bendimiento en el area de Matematica, que
es oportuno analizar los resultados que se obtnadi aplicar estrategias diferenciadas en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de dicha areallRIGE, 2013)..

El fin de la investigacion es proponer la aplicacide estrategias centradas en los
diferentes estilos de aprendizajes y observa dueméia en el mejoramiento de la calidad
educativa en el area de Matemética y asi promavedndlusion de quienes el aprendizaje

numeérico se les hace dificultoso.

La investigacion de Gil, y Cabrera, (2005), llewaal cabo en Guatemala, tuvo como
objetivo general realizar un estudio sobre lodosstie aprendizaje para brindar una opcion de
ensefianza con el fin de mejorar el rendimientolascGontd con una muestra de 34 alumnas,
tomadas de una poblacion de 101 alumnas, pertenesia la Escuela Para Nifias Panamericana,
entre las edades de 10 a 12 afios, a quienes sealz® un Cuestionario EDA (Estilos de
Aprendizaje) para identificar el estilo preferiddespués, se llevaron a la practica talleres para
aprender y coOmo mejorar el estilo de aprendizaggaBuerdo a las notas obtenidas en los dos
momentos en la clase de Idioma Espafiol, antespuéds de la aplicacion del taller, se pudo
evidenciar un cambio moderado en el rendimientmlas de las alumnas, debido a que se
observaron cambios cuantitativos en sus notas,resectitudes hacia el estudio, entrega de
tareas y reflexion de las actividades a realizar. B tanto es importante el fomentar el
conocimiento de los estilos de aprendizajes pardribair asi al buen rendimiento de los

estudiantes.



En Quetzaltenango, Quijivix (2006), realizd unaestgacion con la cual pretendia
obtener la informacion sobre los aportes que laurddad educativa al desarrollo de las
inteligencias multiples. La muestra fue de 135 dteede primero a sexto grado y a 385 padres
de familia, los cuales contestaron encuestas ceguptadas cerradas que permitieron conocer
gue la comunidad si contribuye con los educandatesdrrollo de las inteligencias multiples,
gue ademas se cuenta con el aporte del CurricudoiNd Base para su progreso pero que es
necesario la realizacion de un taller sobre la temapor lo que se recomienda analizar y llevar

a efecto dicha actividad.

Santizo (2009), tuvo a bien llevar una investigaalé caracter descriptivo cuyo objetivo
fue establecer la incidencia de las inteligenciadtiples en el aprendizaje significativo.
Utilizando boletas de encuesta dirigidas a estielsay docentes del nivel medio del Municipio
de Salcaja, Quetzaltenango, como forma de recdleas datos. Dicha investigacion concluye
gue las inteligencias mdltiples y el aprendizajgni§icativo promueven el desarrollo y
fortalecimiento de habilidades en los estudiantasie cual se recomienda la participacion de
todos los miembros de la comunidad educativa, asimiel promover el uso de diversidad de

estrategias para que el proceso educativo sea attiforma creativa.

En una investigacion tipo cuasi-experimental, Pg@2213), pretendia indagar si la
aplicacion de un programa para el desarrollo ddigancias multiples mejoraba el rendimiento
académico en alumnos de 6to. Primaria de la Estirblana “La Industria” del departamento de

Escuintla. En la recoleccion de datos emple6 unestna estratificada, donde se involucraron a



23 nifios entre los 11 a 15 afios, a los cuales aad&por medio de un pre-test y un post-test.
Los resultados obtenidos reflejaron un mejoramiemdos alumnos al interactuar entre ellos
mismos Y la aplicacion de sus herramientas cogstaentro de las actividades de aprendizaje.
Lo que llevo a la conclusion de que el programantidigencias multiples para el estudio facilita

e incrementa a éstas mencionadas con excepci@nikeligencia interpersonal, por lo que se le
exhorta, tanto a docentes como autoridades edasatia implementacion de estrategias

metodoldgicas de ensefianza basadas en las intasigenultiples.

La Revista Electronica de Investigacion y Evaluadimucativa (RELIEVE), publico el
articulo “Relacion entre los estilos de aprendizajeendimiento en matematicas y la eleccién
de asignaturas optativas en alumnos de E.S.O."rEgteta una investigacion llevada a cabo en
Espafia, con alumnos de tercer afio de E.S.O (Educ8ecundaria Obligatoria, equivalente a
ciclo basico), quienes respondieron un cuestionamine y llenaron una hoja de datos socio-
académicos importantes, con el fin de revisar Vizarael estado de las investigaciones sobre los
Estilos de Aprendizaje y el Rendimiento Académitsdviatematicas en dicho nivel. Se concluyé
gue existen relaciones entre las predominanciased®s estilos y el rendimiento académico en
Matematicas, fundamentalmente entre los estiloscted reflexivo, en tanto que no existen
diferencias significativas en el rendimiento enntaaal sexo. Es asi que, aseguran que se debe
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizajeuicomayor abanico de actividades que
faciliten al alumno la consolidacion y desarroleglis estilos de aprendizaje, propiciando en fin
el autoconocimiento y autonomia necesarias panazavaglobalmente en su formacion integral

como adulto (Luango y Gonzélez, 2005)



La Revista Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Edutgmublico la investigacion Estilos
de Aprendizaje y Rendimiento Académico en Estudmtiniversitarios, dicha investigacion
buscaba estudiar los estilos de aprendizaje deedtisdiantes de segundo semestre de los
programas académicos de la Universidad TecnolédeaBolivar, Colombia, Yy la posible
relacion de esta variable con el rendimiento aca&eni®ara lo cual se aplicé el Cuestionario
Honey -Alonso de Estilos de Aprendizaje CHAEA a uymablacion de 101 estudiantes,
encontrandose un mayor nivel de preferencia poestiéos Activo, Tedrico, Pragmatico y una
menor preferencia por el estilo Reflexivo. Se etrdonna correlacion positiva y significativa
entre el estilo Tedrico y el rendimiento académi®ar. [o que se sugiere que “el docente sea cada
vez mas estructurado a la hora de planear lasierpi&s de aprendizaje, ya que la conexion
entre la teoria, la practica y las metodologiaswadoras estimulas el desarrollo de habilidades

y destrezas del pensamiento”(Ruiz, B. Trillos, Myrales, J., 2006)

El proyecto IRIS (2006), ha desarrollado una prsfauele formacion para ser utilizado
por los socios de la Comunidad Europea basadovwestigaciones que tienen como fin referir
los conceptos de educacion y practicas inclusi8asconcluye que no hay soluciones simples
para la inclusion de todos los nifios en la escyalgue cada nifio es Unico. Es por ello que es el

momento en que los cambios deben hacerse unaaeglido solo como una vision del futuro.

Gonzélez (2012), en Costa Rica, tuvo como propgsitwipal de trabajo investigativo la
puesta en practica del Modelo de la Ensefianzaddif&ada en la ensefianza del idioma espafiol
como lengua extranjera a fin de obtener resultpdos analizar su eficacia dentro de esta area de

ensefianza. Acorde a los resultados obtenidos @ied®r que los estudiantes tienen mas éxito



cuando se les ensefia y logran aprender sobre déadeasus propios niveles de preparacion, los
intereses y perfiles de aprendizaje, recomendamdangestigue mas sobre el modelo de

ensefianza para el mejoramiento de la calidad edacat

En la pelicula documental de origen espafiol, Bviaestros, que se inspiro en el libro de
Carlos Gonzalez (2013), selecciona a 11 adolesentelurante 12 dias promueve una
experiencia cuyo fin es el que estos alumnos recolar motivacién y autoestima. Al concluir
ese tiempo de experimentacion, los resultados atisfactorios por lo que conlleva ausar el
método “educar empoderando”, ayuda a que los estigdi descubran sus potencialidades que
desde ya poseen pero que desconocen. Siendo éstenwn buena propuesta para romper

paradigmas que mejoren el panorama educativo.

En Caracas, Venezuela, Cardozo (s.f.), llevd a calaoinvestigacion en la cual buscaba
encontrar la relacion entre los estilos y las esgias de aprendizaje y su incidencia en el
rendimiento académico en los estudiantes preuriti&eos. Para lo cual utilizé una muestra de
120 alumnos, de ambos sexos, entre las edadesal#9ldfios, a quienes se le cuestiond a traves
del instrumento de Honey-Alonso de Estilos de Agizamje (CHAEA) y con el cuestionario de
Estrategias de Aprendizaje hecho por Taraban, Ryoeay Keer. Los resultados arrojaron
relaciones estadisticamente significativas entse dstrategias de aprendizaje y rendimiento
académico, lo que indica que una mayor frecuencigleuso de dichas estrategias podria
conllevar a un mejor rendimiento académico y viceae No se encontraron relaciones
significativas entre estilos de aprendizaje y reneinto académico, asi como tampoco entre los
estilos y las estrategias. En conclusion, a megigalos estudiantes utilizan un mayor niimero

de estrategias de aprendizaje, su rendimiento agedéefleja un aumento.



Con basea lo anterior y con el propésito de respalainvestigacion se presentaa

continuacion el marco tedrico que lo sustenta:

1.1.

1.2.

Ensefanza Diferenciada

Tomlinson (2005), define,que “en su nivel mas l@sila ensefianza diferenciada
implica "remover” lo que sucede en el aula de mgae los estudiantes tengan multiples
opciones para captar informacion, comprender igeagresar lo que aprenden”. Una clase
diferenciada provee diversos caminos para adgquartenidos, procesar o comprender ideas

y elaborar productos, para que cada alumno pueéadsgr de manera eficaz.

En una clase diferenciada, el docente parte deas® lbe que cada uno de los
estudiantes tiene necesidades diferentes. Pomtio, falanificara en forma proactiva distintas
maneras de "alcanzar" y expresar el aprendizaje. t&@adra que reformar o ajustar la
ensefianza para cada alumno, pero como disponetiddadi opciones pedagogicas basadas
en su conocimiento de las necesidades variabléssdg@umnos, habra mas probabilidades

de que las experiencias de aprendizaje se adeaueanhws estudiantes (Tomlinson, 2005).

Fundamento de la Ensefianza Diferenciada

Una ensefianza eficaz desde la perspectiva de la (E6gefianza Centrada en el
Aprendizaje), precisa la plena comprension porepaetlos docentes de los mecanismos que
explican como aprenden las personas. Este conatonies permitird entender mejor como
ocurre el proceso de aprendizaje, identificar |bstéculos que impiden su adecuado

desarrollo y sobre todo aplicar las acciones paeefio mas eficaz. Es decir, estos



principios ayudan al maestro a fundamentar suipeadbcente para justificar porque ciertas
estrategias de ensefianza- como son las activasiése adecuadas que las tradicionales
para que los estudiantes alcancen una complejafyrqata comprension de los contenidos

escolares (Guzméan, 2014).

De la misma manera, el aprendizaje se distingueseomun proceso activo, sin la
participacion decidida e intencional del educandgadra darse; quien, ademas, asume su
plena responsabilidad en ello y esta dispuest@al@zae el esfuerzo necesario para lograrlo.
Tiene diferentes grados de complejidad, al pasadistintos niveles de dificultad creciente
gue van desde lo sencillo o elemental hasta loupdaf 0 complejo. Es integral porque
afecta diferentes aspectos de la persona: en susrpentos, creencias, sentimientos,
actitudes, formas de sentir, posturas ante la wttaTambién, sus productos o resultados
son diversos, pueden ser verbales, cognoscitivespliegue de desempefios, mostrar
actitudes positivasy, para su optimizacion, peedsr auto-regulado o dirigido por el
educando, ya que al aprender a aprender puedeolemnyr dirigir su propio proceso de
adquisicion de conocimientos, lo cual contribuiraua autonomia moral e intelectual, que

son fines educativos muy apreciados (Guzman, 2014).

Tal como fue expresado por Meireau en una de susstigaciones (citado por
Guzman, 2014), uno de los principales retos queti@hora las escuelas es acoplarse a los
diferentes tipos de capacidades e inteligencia®sleducandos, por lo tanto la ensefianza
debe ser rica y variada. Segun Maldonado (201@)ykxsidad es un hecho, no tiene sentido

que la educacion continde utilizando programas tlyemeadores, utilizando las mismas
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estrategias con alumnos diferentes, con capacidadetsvaciones, intereses y aptitudes

variadas.

Las personas piensan, sienten, aprenden y se campie manera diferente. Hay
diferencias sencillas y obvias. Por ejemplo lasrdificias fisicas como caracteristicas
faciales, cabello, altura, tono de voz, etc. sotergas. Pero ademas hay otras muchas
diferencias entre los seres humanos que atafievelesiide comportamiento, preferencias,

capacidades... de cada individuo (Alonso y Galledg, s

Estas diferencias individuales plantean un problémportante para la accién
didactica. Por una parte ‘resulta util tener unawmmas generales acerca de los
comportamientos de cémo los alumnos aprenden yolagdjcarlos a toda la poblacion
discente. Como parte de la formacion de profeseeesestudian estas caracteristicas
generales de los alumnos segun sus edades o athmd@ras caracteristicas, coOmo
aprenden los nifios, los adolescentes, los adult®=r. otra parte, si se afirman las
diferencias individuales de los alumnos, las norgeserales que se ha propuesto, resultan
inttiles y posiblemente negativas y contraproduesenEs positivo impartir cursos de
Técnicas de Estudio, pero puede ser contraprodeiselds técnicas son rigidas y no tienen

en cuenta los estilos personales de aprendizapm$aly Gallego, s.f.)

Se piensa que existe una posicion intermedia, cqy@ope el andlisis de las algunas
diferencias mas significativas ofrece un esquemdiatgnostico e identificacion y una oferta

de tratamiento. Habria, pues, que aceptar unasgirormas comunes, y a la vez; destacar
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aspectos individuales y personales de forma cohjagg coordinable. En esta posiciéon
intermedia se sitla la aportacion de la teoriabdeEktilos de aprendizaje(Alonso y Gallego,

s.f.)

1.3. Tipos de Inteligencias, segun Howard Gardner

1.3.1. Definicion de inteligencia

Se acostumbra a pensar en la inteligencia comocapacidad unitaria o que
abarca varias capacidades. Sin embargo, en oposicgsos enfoques de perfil mas
bien reduccionista, Gardner propone un enfoquatgdigencias multiples. Se trata de
un planteamiento sugerente, y acaso también prtvocgue permite problematizar
sobre el fendmeno de la inteligencia mas all4d déveuso de lo cognitivo Una
inteligencia, para Howard Gardner, implica la hdbdl necesaria para resolver un
problema o para elaborar productos que son imgegaen un contexto cultural.

(Macias, 2002)

1.3.2. Clasificacion de Inteligencias Mdltiples:
Segun Howard Gardner, las inteligencias multiplesclasifican de la siguiente

manera (Regader, 2014):

» Inteligencia linglistica
La capacidad de dominar el lenguaje y poder coraumics con los demas es
transversal a todas las culturas. Desde pequefresdgmos a usar el idioma

materno para podernos comunicar de manera eficaatéligencia linguistica no
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solo hace referencia a la habilidad para la conagin oral, sino a otras formas

de comunicarse como la escritura, la gestualidad, e

Quienes mejor dominan esta capacidad de comurné®ent una inteligencia
linguistica superior. Profesiones en las cualesadaseste tipo de inteligencia

podrian ser politicos, escritores, poetas,periaslist

Inteligencia I6gico-matemética
Durante décadas, la inteligencia l6gico-mateméatice considerada la
inteligencia en bruto. Suponia el axis principdl @®cepto de inteligencia, y se

empleaba como baremo para detectar cuan inteligeatena persona.

Como su propio nombre indica, este tipo de intelige se vincula ala
capacidad para el razonamiento logico y la reséfude problemas matematicos.
La rapidez para solucionar este tipo de problersasl éndicador que determina

cuanta inteligencia l6gico-matematica se tiene.

Los test de cociente intelectual (IQ) se fundanmentm este tipo de
inteligencia, y en menor medida, en la inteligedoguistica. Los cientificos,
economistas, académicos, ingenieros y matematigelers destacar en esta clase

de inteligencia.
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Inteligencia espacial

La habilidad para poder observar el mundo y lo®tobj desde diferentes
perspectivas esta relacionada con este tipo dégereia, en la que destacan
los ajedrecistas y los profesionales de las arisgakes(pintores, disefiadores,

escultores, entre otros).

Las personas que destacan en este tipo de intabgesuelen
tener capacidades que les permiten idear imageeesal®es, dibujar y detectar
detalles, ademas de un sentido personal por ldicast&n esta inteligencia

encontramos pintores, fotografos, disefiadoresjqgsifals, arquitectos, creativos.

Inteligencia musical
La musica es un arte universal. Todas las cultigasn algun tipo de musica,
mas o menos elaborada, lo cual lleva a Gardnessycslaboradores a entender

que existe una inteligencia musical latente enddas personas.

Algunas zonas del cerebro ejecutan funciones vagad con la interpretacion
y composicion de mauasica. Como cualquier otro tipg idteligencia, puede
entrenarse y perfeccionarse. No hace falta de@rlgs mas aventajados en esta
clase de inteligencia son aquellos capaces de itostanmentos, leer y componer

piezas musicales con facilidad.
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Inteligencia corporal y kinestésica
Las habilidades corporales y motrices que se regui@ara manejar
herramientas o para expresar ciertas emocionessesgan un aspecto esencial en

el desarrollo de todas las culturas de la historia.

La habilidad para usar herramientas es considarddi#gencia corporal
kinestésica. Por otra parte, hay un seguido dec@gmes mas intuitivas como el

uso de la inteligencia corporal para expresar seetitos mediante el cuerpo.

Son especialmente brillantes en este tipo de gaetia los bailarines,
actores, deportistas, y hasta cirujanos ycreagéssicos, pues todos ellos tienen

que emplear de manera racional sus habilidadesgisi

Inteligencia intrapersonal

La inteligencia intrapersonal refiere a aquellaeligencia quefaculta para
comprender y controlar el ambito interno de si nishas personas que destacan
en la inteligencia intrapersonal son capaces dedacca sus sentimientos y
emociones Yy reflexionar sobre éstos. Esta intetigeiambién les permite ahondar

en su introspeccion y entender las razones paukes se es de la manera que es.

Inteligencia interpersonal
La inteligencia interpersonal permite poder advertisas de las otras

personas mas alla de lo que sentidos logran c&sdrata de una inteligencia que
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permite interpretar las palabras o gestos, o Igetiobs y metas de cada discurso.
Méas allad del continuo Introversion-Extraversion, ifgeligencia interpersonal

evalla la capacidad para empatizar con las demésnas.Es una inteligencia
muy valiosa para las personas que trabajan corogmpmerosos. Su habilidad
para detectar y entender las circunstancias y @mdd de los demas resulta
massencillo si se posee (y se desarrolla)la imetiginterpersonal. Profesores,
psicologos, abogados y terapeutas suelen puntugr atta en este tipo de

inteligencia descrita en la Teoria de las Intelagas Multiples.

Inteligencia naturalista

La inteligencia naturalista permite detectar, @if@iar y categorizar los
aspectos vinculados a la naturaleza, como por éjefap especies animales y
vegetales o fendmenos relacionados con el climgedgrafia o los fendmenos de

la naturaleza.

Esta clase de inteligencia fue afiadida posterioengnestudio original sobre
las Inteligencias Multiples de Gardner, concretamem el afio 1995. Gardner
considerd necesario incluir esta categoria poarsatde una de las inteligencias
esenciales para la supervivencia del ser humarmoidlguier otra especie) y que

ha redundado en la evolucién.
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Cuadro 1.Inteligencias Multiples segun Gardner.

INTELIGENCIA CARACTERISTICAS COMO SE PIENSA PREFEREIAS
Capacidad para utilizar las Con palabras. Leer, escribir,
palabras y el lenguaje de explicar, historias,

Linguistica forma eficaz, ya sea etc.
oralmente o por escrito.

Capacidad para utilizar los Razonando. Resolver
. nameros y el razonamiento problemas,

Logico-

L de forma adecuada. calcular,

matematica .

experimentar, etc.
Capacidad para formarse unEn imagenes. Dibujar, visualizar,
modelo mental de un mundo disefar, etc.

Espacial espacia y para maniobrar

Cinético-corporal

Musical

Interpersonal

Intrapersonal

Naturalista

usando este modelo.

Capacidad para resolver A través de
problemas o para elaborar sensaciones
productos utilizando el corporales.
cuerpo.

Capacidad para produciry A través de ritmos y

valorar las formas de melodias.

expresion musical.

Capacidad para entender a Comunicandose con
otras personas.

otras personas.

Capacidad para entender la Atendiendo a sus

propia vida interior para necesidades y
desenvolverse eficazmente sentimientos.
en la vida.

Capacidad para ser sensible A través de la
hacia diversos fendbmenos naturaleza.
naturales.

Correr, bailar,
tocar, etc.

Cantar, silbar,
escuchar, etc.

Organizar, liderar,
colaborar, etc.

Reflexionar,
planificar, etc.

Cuidar el planeta,
criar animales,
investigar la
naturaleza, etc.

Inteligencias multiples en el aula
FuenteGuillén, J.C. (2013).
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1.4.

Los nuevos tiempos requieren nuevas estrategiasatdehs y lo que esta claro es que
una escuela que sea util ha de considerar el apagmgbara la vida, pero para ello no se
pueden tener en cuenta Unicamente las matematiateggua, que tradicionalmente han
sido las materias que han servido para predeéiitl escolar y catalogar la inteligencia de
los alumnos. Las implicaciones educativas son eesmporque el alumno dotado para las
matematicas es inteligente mientras que, por egmgl dotado para la muasica también lo
es (y no talentoso como se consideraba normalmeftegste nuevo marco educativo es
imprescindible obtener informacion sobre como apeerl alumno y cuéles son sus
fortalezas e intereses para asi poder utilizassdos recursos pedagdgicos disponibles. El
maestro deja de ser un transmisor de conocimigns@sconvierte en un guia que acompafia
el proceso de aprendizaje real del alumno pernditien adquirir las competencias

requeridas en pleno siglo XXI. (Guillén, 2013)

Estilos de Aprendizaje

Segun DRAE (2012), ‘“estilo”, significa modo, maneraforma de
comportamiento. Por otro lado, Keefe, (citado ptwn&o y Gallego, 2006-2009), propone
como definicion que los Estilos de Aprendizaje $0® rasgos cognitivos, afectivos y
fisiologicos, que sirven como indicadores relatieate estables, de como los discentes

perciben, interaccionan y responden a sus ambidataprendizaje.

El término ‘estilo de aprendizaje’ se refiere atlhe de que cada persona utiliza su
propio método o estrategias a la hora de apreddergue las estrategias varian segun lo

que se quiera aprender, cada uno tiende a ddsaromgrtas preferencias o tendencias
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globales, tendencias que definen un estilo de dipaje. Se habla de una tendencia general,
puesto que, por ejemplo, alguien que casi siempeaditivo puede en ciertos casos utilizar

estrategias visuales. (Cazau, s.f.)

1.4.1. Estilos de aprendizaje: EI Modelo de Kolb

David Kolb (1976, 1984), considera que “los estotia pueden ser
clasificados en convergentes o divergentes, agiods o acomodadores, en
dependencia de cOmo perciben y como procesan tamation”. Segun ésta
clasificacion, los estudiantes divergentes se tatiaan por captar la informacion por
medio de experiencias reales y concretas y porepastla reflexivamente, los
convergentes por percibir la informaciéon de formzsteacta, por la via de la
formulacion conceptual (teéricamente) y procespdala via de la experimentacion
activa. Por su parte, los asimiladores o analiti¢@nden también a percibir la
informacién de forma abstracta, pero a procesdexighmente. Finalmente, los
acomodadores perciben la informacién a partir gee@ncias concretas y la procesan

activamente. (Citado por Cabrera, y Farifias, s.f.)

Caracteristicas segun los Estilos de Aprendizaje d&lb (Duarte, 2014):

El estilo de aprendizaje divergente:
- Enfatiza la experiencia concreta (EC) y la obsabraceflexiva (OR), la mayor
fuerza de esta orientacién yace en la habilidadjimagiva y el conocimiento de

significados y valores.
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Son buenos generando ideas.

Aprende con el movimiento.

Experimental, reproduce lo aprendido.

Pueden ver las situaciones desde diferentes pérssec

Emotivos, se interesan por la gente.

Flexible, se acomoda hasta lograr aprender.

Creativo, tiene propuestas originales.

Informal, rompe las normas tradicionales.

Se caracterizan por ser individuos con un trasfoedo Artes Liberales o
Humanidades.

Caracteristicas de individuos en el area de Cariaefedministracion de Personal
y Especialista en Desarrollo Organizacional.

Prefiere estrategias como: lluvia de ideas, predesultados, construir mapas
conceptuales y ejercicios, proponer nuevos enfogues problema. Emplear
analogias, realizar experimentos, resolver puzisssamblar rompecabezas,

adivinar acertijos, entre unos mas.

El estilo de aprendizaje convergente

Depende principalmente de habilidades de apremdizagdominantes de
conceptualizacion abstracta y experimentacion acti@ mayor fuerza de esta
propuesta yace en resolver problemas, tomar deeisip en la aplicacion practica
de ideas.

Son buenos en situaciones donde hay mas de urestamibn.
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No son emotivos, prefieren las cosas a las personas

Habiles para captar.

Tienden a tener menos intereses por la materigafigi se orientan a la
especializacion cientifica.

Caracteristicos de individuos en Ingenieria.

Eficientes en la aplicacion de la teoria.

Prefiere estrategias de aprendizaje como: actieslathanuales, proyectos
practicos, graficos, mapas, clasificar informaciéjercicios de memorizacion,

demostraciones practicas, entre otras.

El estilo de aprendizaje asimilador:

Las habilidades que predominan son conceptualizesicabstractas (CA) y
observaciones reflexivas (OR).

La mayor fuerza en esta orientacion cae en el em@nto inductivo y en la
habilidad para crear modelos teoricos.

Razonamiento inductivo.

Estudioso, se concentra en el aprender.

Les preocupa mas los conceptos que las personagsnmgeresados en el uso
practico de las teorias.

Caracteristico de individuos en el area de CienElificacion e Investigacion.
Organizado, metodico y sistematico.

Racional, solo considera verdad lo que su razédepagplicar.
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Estrategias metodologicas preferidas: utilizar rimies escritos, investigaciones
sobre la materia, tomando apuntes, participacicedates, asistir a conferencias,

lectura de textos u ordenar datos de una invesgbigac

El estilo de aprendizaje acomodador:

Enfatiza mayormente la experiencia concreta (EQ) gxperimentacion activa
(EA), la mayor fuerza de esta orientacion, recael érecho de hacer cosas.
Habilidad para llevar a cabo planes, orientad@saztion.

Les gustan nuevas experiencias, son arriesgados.

Se adaptan a las circunstancias inmediatas.

Intuitivos, aprenden por tanteo y error.

Caracteristicos de individuos en el area de I|dipalia la docencia, a actividades
técnicas o préacticas, como los negocios.

Dramatico, vivencia los contenidos.

Emocional, el entorno es determinante.

Relaciona los diversos contenidos.

Prefiere estrategias metodoldgicas como por ejentpddajos grupales o de
expresion artistica, lectura de trozos cortos,udign socializada, composiciones

sobre temas puntuales, graficos ilustrativos, eistas, ensayos.
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Figura 1. Estilos de Aprendizaje segun Kolb (1976)
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1.5.Construyendo un Aula Diferenciada

Cuando construimos un aula diversificada nuestrgetiob principal es darle
respuesta a las necesidades de todos los alumimudaridoles estrategias y realizando las

modificaciones pedagoégicas que requieren para daeorsu proceso de aprendizaje.

(Colegio Seltik, s.f.)

Segun Schreiner,(s.f.), el saber como aprenderedtugliantes debe ser la primera

fase en la planificacion de un aula diferenciadaia la teoria del estilo de aprendizaje,




algunos alumnos adquieren efectivamente la infoidnaa través de la escucha, otros se
apoyan de estimulos visuales mientras que otrosiamm actividades basadas en el
movimiento. Por lo tanto, los maestros deben llewacabo evaluaciones de tipos de
aprendizajes, para después emplear métodos qugerercca la mayoria de los alumnos
mientras ofrecen lecciones adicionales en est#otsl que no solo se beneficien algunos.
En matematica, por ejemplo, pueden llevar estda eapleando la elaboracion de dibujos,

creando juegos matematicos, compartiendo lectwraslienten a la creatividad, entre otras.

Después de haber evaluado los estilos de apreadieajos estudiantes, el docente
planifica en base a esto grupos de apoyo acora reecesidades y similitudes. Tomando en
cuenta que se debe ir variando o rotando a lograntiées, puesto que avanzaran a diferente

ritmo que otros. (Schreiner, s.f.)

Los elementos principales en los que el maestrbzaepara la diversificacion

(Tomlinson, 2005) son:

1.5.1. Diferenciacion del contenido:

El contenido es lo que queremos que aprendan pgesumnos, pero
podemos diferenciar el contenido adaptando lo ggefeamos, pero también podemos
modificarlo en funcién de como acceden los alunaés que queremos ensefiarles.
Por otra parte, antes de comenzar un tema, camitultidad, es oportuno hace una
evaluacion diagnéstica, para evaluar el nivel deocomniento y poder empezar a

fortalecer las debilidades de los estudiantes.
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1.5.2. Diferenciacion del proceso
Una buena actividad es cuando resulta interesagxége recurrir a
pensamientos mas complejos y requiere utilizar anmas destrezas clave para
comprender mas ideas. Pero ademas cuando una hoéwalad es diferenciada
permite que los alumnos la realicen segun variadeses de complejidad y en lapsos
de tiempo variables, con variados grados de apeldatente o compaferos, usando

una o mas destrezas e informacion para respond& pregunta esencial.

A esto Schreiner (s.f.), propone ciertas estrasegjae coadyuvan a la

facilitacion del aprendizaje de forma diferenciada:

* Lecciones escalonadas

Las lecciones escalonadas son en las que los pregessignan tareas en
varios niveles de complejidad sobre el mismo cadterPor ejemplo, si la clase
esta aprendiendo sobre la resta, algunos estuslipneglen estar trabajando sobre
la resta de dos digitos, mientras que otros resngivoblemas usando restas y un
tercer grupo puede estar aprendiendo sobre reapupaEl objetivo de las
lecciones es el mismo, pero la forma en que loadesites se acercan a la
asignacion es diferente, basado en su disponiflilijara una habilidad en

particular.
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Compactacion

Otra estrategia usada en la instruccion difereaceslla compactacién, que es
cuando un maestro evalta el conocimiento a un iestigdque ya tiene un tema
dado y hace un plan para lo que el estudiante m@@gwender, exentandolo de
estudiar lo que ya conoce. El tiempo adicional sa yara lecciones de
enriguecimiento para el estudiante. Por ejemplta slase esta aprendiendo sobre
fracciones y el maestro reconoce que un pequefipogga entiende cdémo
identificar las fracciones, se les puede asignaatpara practicar la suma y resta

de fracciones.

Agrupamiento flexible

La instruccion en grupos pequefios es esenciallpatiéerenciacion, pero los
grupos necesitan permanecer flexibles y no fijosrabte algunas tareas los
estudiantes pueden ser asignados a grupos basadosdesponibilidad para una
leccion en particular. En otras ocasiones puede&girelsus propios grupos
basandose en sus intereses. Por ejemplo, si is@ edtudia medidas, un maestro
puede estar trabajando con un grupo que ha terniidaléd para leer una regla
mientras otros estudiantes participan en centrogpdendizaje, eligiendo como
deben trabajar en las medidas. Un centro puede tenetos para medir con
reglas, otro puede poner en practica las medidasismades no estandar y otro

puede involucrar una actividad de estimacion deidasd
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* Mesas de eleccion

En ocasiones un maestro puede usar mesas de elgunia diferenciacion
mientras ensefia conceptos de matematicas. Las aesdsccion contienen una
lista de posibles actividades que los estudiantadrign completar mientras
estudian un tema dado. Estas actividades representa variedad de estilos de
aprendizaje de forma que eligen las que les atR@nejemplo, cuando se aprende
sobre la multiplicacién, los estudiantes puedemielparticipar en actividades
manuales usando materiales manipulables para nmnotkelanultiplicacion o
practicar con tarjetas con un compafero u obseammarideo que explique el

proceso de la multiplicacion.

1.5.3. Diferenciacion del producto
Las tareas de produccion suelen ser tareas a lplagn. Estas tareas de
produccién deben ayudar a los alumnos a replantédizar y ampliar lo que han
aprendido a lo largo de un periodo prolongado: wmdad, un semestre o incluso un

afo.

Tomlinson, (2005), aflade que para propiciar unafearza diferenciada para sus
alumnos, el docente debe conocer los estilos dend@majes que los estudiantes
poseen, llevando un registro de los avances dedugliantes en forma periddica,
planificar actividades de manera que todos trabajesu ritmo sin estancarse ni

adelantarse, siendo claro en la transmision deuittgbnes para no crear confusion,
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coordinar los equipos de trabajo con anterioridadando un ambiente de ayuda
donde no solo dependa del maestro sino tambiénsdedmparneros de clases, entre

otras recomendaciones.

Sin lugar a duda, el aplicar estrategias diferefasamplica un reto grande que
conlleva mucha dedicacion, pero es importante dacajue la labor de un docente es
estar actualizado respecto a metodologias y técngma refiere, y asi formar

integralmente segun las necesidades de la sociedad.
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II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el proceso de ensefianza aprendizaje de Matamsgicven involucrados varios
factores como la actitud o la motivacién que gergranterés por aprender, las aptitudes
procedimentales representando lo aprendido, lotenmios o0 saberes universales; y la aptitud
intelectual que determina el potencial de apreieliza relacion a las inteligencias mdltiples,

procesos de pensamiento y funciones cognitivas.

Analizando el papel que juega cada factor dentigpoEeso y comparandolo con los
resultados obtenidos por pruebas estandarizad®INEIDUC, es de cuestionar cuales de éstos
se necesita reforzar. Ya que a partir del afio 202613 el logro nacional ha sido un 5.4% como
inicio, descendiendo a su punto mas bajo en el,288&%ndo un aumento del 2010 hasta llegar a
un 8.04 % en el 2013 (DIGEDUCA, 2013). Si bien estg, las clases numéricas es donde los
estudiantes presentan mayor dificultad en la reéepcetencion y practica de los contenidos
impartidos en clase, especialmente en temas querdamde complejidad conforme avanza el
estudio de un punto en especifico, por lo cualeesuina importancia y necesidad el estudio de

dicho problema.

Respecto a lo anterior, actualmente es comun quédcentes limiten su ensefianza a un
solo método, encasillando a los educandos a un anigmo y estilo de aprendizaje. No se
actualizan o atreven a un cambio de metodologigocp@orcione una forma diferente, de como
el conocimiento se transmita al estudiante, la tera)a como resultado una mayor retencion,

absorcion de una manera mas profunda, mejoraraenaion, concentracién y enfoque sobre el
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tema en clase, asimilando de manera razonablepErm@ones matematicas y que puedan ser
replicables para los estudiantes de forma queaglegp de aprendizaje sea certero, conciso y

efectivo.

Por ejemplo, en la investigacion realizada por @Gteez (2012), se observé que los
estudiantes obtuvieron mejores resultados en dimgento académico cuando se les instruyo un
idioma extranjero usando un modelo de ensefianeeedidiada fomentando el reconocimiento

de sus propios niveles de preparacion, interepesfijes de aprendizaje.

Cuando se hace mencién de la ensefianza diferanéistd alude a las actividades que se
planifican y llevan a cabo en funcion a la diveasidie necesidades cognitivas e intelectuales de
los estudiantes dentro del proceso de ensefiangandwr asi una educacion integral en el
desarrollo de sus habilidades y destrezas sinuaseiendo ésta la principal inquietud de la
presente investigacion al querer indagar sobreribuaion que imprimira en el rendimiento
académico al aplicar estrategias diferenciadas leprazeso ensefianza y aprendizaje de

Matematica.

De los argumentos previos se plantea la siguietterogante:

¢,Cual es la influencia que existe al aplicar esiias diferenciadas en el Proceso de

Ensefianza-Aprendizaje de Matematica en los alurdadSegundo Basico del INEB Francisco

Marroquin?
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2.1 Objetivos

2.1.1. Objetivo general
» Establecer la influencia que tiene la aplicaciorediategias diferenciadas en el

Proceso de Enseflanza- Aprendizaje de Matematica.

2.1.2. Objetivos especificos

» Realizar un diagnéstico de los estilos de aprejetizde los estudiantes en dos
grupos diferentes.

» Orientar a los estudiantes para que conozcanleldstiaprendizaje que poseen.

» Aplicar una estrategia diferenciada segun losasstie aprendizajes en el proceso
de ensefianza de expresiones algebraicas en un geupfumnos de Segundo
Béasico del INEB Francisco Marroquin.

 Comparar el aprendizaje entre un grupo de estwdiaeh el que se empled
estrategias diferenciadas y otro que utilizé lanfaitradicional durante el proceso

de ensefianza de expresiones algebraicas.

2.2 Variables

Variable Independiente: Estilos de aprendizaje.

Variable Dependiente: Rendimiento académico.

2.3 Definicion de las variables
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2.3.1 Definicién conceptual

Estilos de aprendizaje

El término ‘estilo de aprendizaje’ se refiere atle de que cada persona utiliza
su propio método o estrategias a la hora de apreAdaque las estrategias varian
segun lo que se quiera aprender, cada uno tieddsarollar ciertas preferencias o
tendencias globales, tendencias que definen up dstiaprendizaje. Se habla de una
tendencia general, puesto que, por ejemplo, alggien casi siempre es auditivo

puede en ciertos casos utilizar estrategias visu@lazau, s.f.)

Rendimiento académico

Chadwick (1979), citado por Reyes (2003), defineregldimiento académico
como la expresion de capacidades y de caractedsfisicolégicas del estudiante
desarrolladas y actualizadas a través del procesendefianza-aprendizaje que le
posibilita obtener un nivel de funcionamiento yrlmgyacadémicos a lo largo de un
periodo o semestre, que se sintetiza en un céiMictinal (cuantitativo en la mayoria

de los casos) evaluador del nivel alcanzado.
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2.3.2 Definicién operacional

Variables Indicador Definiciones operativas
Estrategias aplicadas a Numero de alumnos que
alumnos que usen estilo de hacen uso de su estilo de

. . aprendizaje divergente, aprendizaje como método de
Estilos de aprendizaje P ) : g' P . J
convergente, asimilador y estudio.
acomodador.
Rendimiento Académico Calificaciones NUmero de alosque

obtuvieron notas aprobadas.

Fuente: Elaboracion propia.

2.4 Alcances y limites

Esta investigacion pretende analizar y determina#l es la influencia al aplicar
estrategias diferenciadas en el proceso de enseidnendizaje de Matematica en alumnos

de Segundo Grado Bésico.

La investigacion se desarrollara en el Institutcibiaal de Educacion Bésica Francisco
Marroquin, del municipio de Morales, Izabal, quealiza en la avenida Vicente Cozza, con
la participacion de alumnos y alumnas de dos seesiale Segundo Grado; en el area de

Matemaéatica durante el Tercer Bimestre del cicloks2015.

Puede servir de base para préximos estudios losejdesee evaluar otros métodos o
en otro tipo de conocimiento que se imparta de naare®rica. También, puede significar el
modelo de ensefianza de las matematicas que eleielale los estudiantes a nivel nacional,

siendo un factor positivo en la carrera docenteerefiar mejor con los menores recursos
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posibles;actualmente en el pais se ha detectadenaiar de recursos, capacitacion y
retroalimentacion hacia los docentes. Ademas de gquemétodo es reproducible

universalmente por todos los docentes.

2.5 Aportes

La presente investigacion procura contribuir en aprendizaje significativo y
rendimiento académico de los estudiantes dentroaddesh de Matematica, a traveés de
estrategias que faciliten la ensefianza y adquisigcontenidos. Ademas de crear vinculos
entre compafieros, que ayuden a la union de todalssiriminacion alguna, aprendiendo que
al igual que un saldn de clases, en la sociedadlivaysidad de caracteres con los cuales se

debe aprender a convivir.

A los docentes, pretende sugerir la implementadeédmuevas metodologias que den
apertura a un clima afectivo éptimo entre doceptasimnos, y por qué no decir también con
padres de familia; tarea que dara mayor satisfacédiddlemas de proveer nuevas estrategias
para aquellos docentes que aunque no impartaealdé& Mateméatica, también puedan hacer

uso de éstas.

La trascendencia en el mejoramiento en la ensefegreadizaje de Matematica se
vera reflejada en el futuro de los estudiantess gelrdran una mejor predisposicion ante el
area mencionada, ademas podran optar a carrerasomgdejas o trabajos que cambien la

situacion personal, pero también la de su sociggamt ende, del pais entero.
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Se genera informacion confiable, en la cual se guededir las practicas tradicionales
versus las metodologias diferencias en las quersrd como resultado inicial un nuevo
enfoque de codmo responden los estudiantes antasinetodologias, como es la recepcion y
los resultados de asimilacion de conocimientos matieas. Como resultado principal una
fuente confiable de datos para estudios especiieosomo poder resolver la problematica
sobre la ensefianza de las clases numeéricas esclaslas nacionales. Utilizando recursos a
disposicion del docente, facilmente reproducibt®iy una retroalimentacion; estos resultados
pueden ser un punto de partida, no solo para estmdiméricos sino para las demas ciencias

basicas ensenadas a los estudiantes.
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lIl. METODO

3.1 Sujetos
Los sujetos de la investigacion seran dos secciooes34 estudiantes cada una, de
Segundo Basico del Instituto Nacional de Educa&iasica “Francisco Marroquin” del ciclo
escolar 2015. Estos son alumnos y alumnas entrediades de 14 a 16 afios de edad, los

cuales viven en el casco urbano y aldeas aleda&fhasuhicipio de Morales, Izabal.

3.2 Instrumentos
En la realizacion de la investigacion se utilizara&est de estilos de aprendizajes de
David Kolb en alumnos de una de las dos seccioada dnuestra, con el objetivo formar
grupos segun su estilo de aprendizaje como par@aeeso educativo e investigativo. Dicho

instrumento cuenta con 9 items deseleccion multiple

Ademds se hara uso de un cuestionario que cons€ ittens para indagar en la
apreciacion del uso de estrategias diferenciadasppde de los alumnos, ademas para
conocer si hacen uso del estilo propio de aprejgdigasu influencia en su rendimiento

académico.

Usando una prueba objetiva se evaluara el contenigartido en clase a ambas

secciones de estudiantes, con el propdésito de alsaromedio de las calificaciones en el

proceso estadistico.
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3.3. Procedimiento

La investigacion se desarrollara de la siguienteers

» Autorizacion del director del plantel educativogagalizar la investigacion.

» Seleccion de dos secciones de alumnos de Seguladio Bésico de igual proporcion de
estudiantes.

» Se observaran ambos grupos durante dos perioddssiepara hacer anotaciones sobre
el comportamiento de los alumnos durante la claddatematica.

» Se realizara una prueba de estilos de aprendizajaggrupo de estudiantes, para después
orientarlos sobre las caracteristicas de cad® gstil cOmo hacer uso de ello.

» Desarrollo de un mismo contenido en ambas seccgionasde ellas de forma tradicional,
y la otra empleando estrategias diferenciadas.

» Evaluacion del contenido desarrollado para despoésparar resultados entre ambos
grupos.

» Se realizara la presentacion de resultados obteeidel proceso estadistico.

» Se realizara la discusién de resultados para canman la parte tedrica y después
elaborar conclusiones y recomendaciones.

» Se realizara el informe final de la investigacion,

3.4. Disefio y metodologia estadistica
Esta investigacion es de caracter cuantitativop aligefio es no experimental, de
tipo transversal descriptivo, ya que pretende iadagpbre la influencia del uso de
estrategias diferenciadas en el proceso ensefignzadizaje en el area de Matematica. Para

Hernandez, Fernandez y Baptista (1991), los disei@osste tipo, tienen como objetivo
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estudiar la incidencia y los valores que se mastdi@ina o mas variables, por lo cual se

medird en un grupo de personas dichas variableprgpercionen su descripcion.

Se compararan las medias de calificaciones doogrdg alumnos, uno al que se le
impartio clases de forma tradicional y al otro, estrategias diferenciadas; para después

analizar si hubo una variacion entre ambas sitnasio

Se hara un analisis de varianza, con el cual sé&&elchivel de recepcion individual
y comparara la variabilidad entre cada uno de &tgpantes. Posteriormente se hace una
prueba de medias para después hacer un analismééacion sobre las cualidades de los

métodos aplicados, dandole una valorizacion cuivit al test de Kolb.
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IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

La investigacién cuenta con datos referentes adtks de aprendizajes de los alumnos
del grupo experimental, los cuales se clasificagonacomodador, divergente, convergente y
asimilador segun la teoria de David Kolb, esteifitasa los alumnos que trabajarian un tema

introductorio al algebra.

Gréfica 1. Estilos de Aprendizaje en el grupo expémnental

Estilos de Aprendizaje

u CONVERGENTE
u DIVERGENTE
5 ACOMODADOR
= ASIMILADOR

Posterior a esto se realizé una prueba objetiviaase a lo estudiado en clase y las notas
obtenidas sirvieron para la realizacion de un aisatle varianza con respecto a la media de las

notas de un grupo control. Dicho proceso se prasenbntinuacion:

39



Tabla No. 1 Andlisis de Varianza

RESUMEN
Desviacion
Grupos Cuenta Suma Promedio Varianza Estandar
Grupo
Experimental 30 322 10.73 7.22 2.69
Grupo
Control 30 260.5 8.68 5.72 2.39
ANALISIS DE VARIANZA
Valor Valor
Origendelas Sumade  Gradosde Promedio de los - critico critico
S . F Probabilidad
variaciones  cuadrados libertad cuadrados raF paraF
(0.05) (0.01)
Entre grupos 63.04 1 63.04 9.75 0.00280 4.01 7.09
Dentro de
los grupos 375.11 58 6.47
Total 438.15 59

Fuente: Microsoft Excel 2010.

Segun los resultados obtenidos, el F es igual@ésfayor al valor critico d 4.01. Por tanto, se
dice que si existe diferencia en las medias delogeos entre el grupo experimental y grupo

control.

Tabla No. 2 Distribucion F

Prueba F para varianzas de dos muestras

Grupo Experimental

Grupo Control

Media 10.73 8.68
Varianza 7.22 5.72
Observaciones 30 30
Grados de libertad 29 29
= 1.26

P(F<=f) una cola 0.27

Valor critico para F (una cola) 1.86

Fuente: Microsoft Excel 2010.
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Figura 2. Grafica de Distribucién F

Region de rechazo

Region de
aceptacion

F=1.26

Valor critico para F=1.86
Fuente: Elaboracion propia.
Debido a que el valor F es menor que el valorcorftara F, se concluye que si existe diferencia

en las medias de los punteos entre el grupo expetahy grupo control.

Después de haber concluido el periodo de clasegalaxion del contenido con el grupo
experimental, se realizdO una pequefia encuesta lcéin de conocer la percepcion de los
estudiantes ante un contenido desarrollado a trdeésstrategias diferenciadas. De la cual se

obtuvo los siguientes resultados:
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Gréfico 2.

Considera que ha sido de beneficio conocer tu estilo de
aprendizaje:

5l mNO

De los 30 estudiantes encuestados, 26 que represe8it%, consideran que si ha sido de
beneficio el conocer su estilo de aprendizaje, coamelo que podran ponerlo en practica no

solamente en ésta area, sino aquellas que tanwlén bagan dificiles.
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Gréfico 3.

;Le es1itil trabajar con compafieros de clase de su mismo estilo de
aprendizaje?

m5]
CR(e]
= NO RESPONDIO

El 77 % de los estudiantes que equivale a 23 ds,afgumentan que si les es util
trabajar en equipo segun a sus estilos de aprgesliz 17% que son 5 estudiantes no se les

hizo util.
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Gréfico 4.

;Como le parecio el ultimo contenido visto en clase?

mFACIL
m A VECES DIFICIL
» DIFICIL

Tomando en cuenta el dltimo contenido visto eneslagie fue desarrollado en base a
estrategias diferenciadas, el 50% de los estudidete parecié facil, afiadiendo que tuvieron
mayor atencion, les agrado el ambiente dinamicapajrque facilité el que hayan aprendido
mejor. El 40% de estudiantes consideran habérseleoha veces dificil comentaron que siendo
asi de igual forma les gusto pero que admitianamepmucha atencion. El 10% de estudiantes

dijeron que les pareci6 dificil comentando que asigron atencién.
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Gréfico 5.

. 5e sintio comodo al haber trabajado en un ambiente
con diferentes actividades de aprendizaje?

El 93 % de los estudiantes, que equivalen a 28lde eonsideran sentirse comodos al
haber trabajado en un ambiente con diferentesidatigs de aprendizaje, contrario a 2 de ellos

que es un 7%.
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Gréfico 6.

;Como percibes el aprender matematica después de trabajar con el
modelo de Ensefianza diferenciada?

mDIFICIL wCUESTION DE MASESTUDIO wmMUCHOMASFACIL

Los estudiantes consideran que es mucho mas fa@hder matematica al aplicar un
modelo de ensefianza diferenciada siendo 16 decglleses lo afirman que representa el 53%,
mientras que 40% opinan que es cuestion de ntadi@y solo 7% de ellos lo consideran

dificil.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

Segun los resultados obtenidos después de haletagle el plan de trabajo, se puede
considerar que si existe diferencia en las mediabsl punteos entre el grupo experimental y
grupo control,puesto que el F es igual a 9.75 gg@mel valor critico de 4.01. Que significa que
al implementar estrategias diferenciadas seguedtil®s de aprendizajes de los estudiantes en el
curso de matematica se observa un mejor rendimigmiesto que ellos adquieren el

conocimiento segun sus capacidades.

Cabe mencionar que situacion similar propicio Gez£012), que aplicé un modelo de
ensefianza diferenciada como trabajo investigativéaenstruccion del idioma espafiol como
lengua extranjera con el fin de analizar su efecaentro esta area y obteniendo como resultado
gue los estudiantes tienen mas éxito cuando sengsfia y logran aprender de sus propios

niveles de preparacion, intereses y perfiles derajizaje.

Por otro lado, Gil, y Cabrera, (2005), en su itigesion, llevaron a cabo la practica de
talleres para aprender sobre el estilo de aprgedizaferido y el cdbmo hacer uso de ello. Con lo
cual pudieron aportar que es importante el fomeatatonocimiento de dichos estilos para
contribuir con el buen rendimiento académico. Diapartacion fue posible después de analizar
las notas obtenidas en los dos momentos en la deasdioma Espafiol, antes y después de la
aplicacion del taller, siendo evidencia un cambiodarado en el rendimiento escolar de las
alumnas, debido a que se observaron cambios @taut# en sus notas, mejores actitudes hacia

el estudio, entrega de tareas y reflexion de lagidades a realizar.
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Ligando asi los resultados obtenidos en la encueslizada de la presente investigacion,
gue menciona por parte de un 50% de los estudjameproceso de ensefianza mas facil, que
beneficia su rendimiento no solo en el area de méiea sino también en el de otras éareas,
puesto que aprecia el conocer como es su formacydart de aprender y lo aprendido,
reconociendo que aprender es mas facil si seaitilizmodelo de ensefianza diferenciada pero

gue es también de suma importancia el tener masag&th en el estudio.

De forma similar a la presente investigacion dosel@plicé el test de David Kolb como
herramienta para determinar el estilo de aprerglidaminante de cada estudiante, se realizo el
Cuestionario Honey -Alonso de Estilos de Aprendiz@HAEAen la investigacion Estilos de
Aprendizaje y Rendimiento Académico en Estudiatdesversitarios, publicada por Revista
Galego-Portuguesa de Psicoloxia e Educacion. Ugpcegendia encontrar estudiar los estilos de
aprendizaje de los estudiantes y su posible relacoh el rendimiento académico, siendo el
resultado una correlacion positiva y significatigatre el estilo Tedrico y el rendimiento

académico. (Ruiz, B. Trillos, J. y Morales, D0@).

Ademaés, la Revista Electronica de Investigacionvaliacion Educativa (RELIEVE),
publico el articulo “Relacion entre los estilosaggendizaje, el rendimiento en matematicas y la
eleccion de asignaturas optativas en alumnos dOE,$Luango y Gonzalez, 2005), afirma que
se debe enriquecer el proceso de ensefianza-a@endon un mayor abanico de actividades
que faciliten al alumno la consolidacion y desdorde sus estilos de aprendizaje, propiciando
en fin el autoconocimiento y autonomia necesar&aa pvanzar globalmente en su formacion

integral como adulto.
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Comparando lo anterior, ésta investigacion apareael 77% de los estudiantes, respalda
gue el trabajo en equipo o dinamicas grupales tdéin e aprender, le permiten al estudiante
crear un ambiente sano, tener mejor atencion date @ interesarse por la captacion de sus

compafieros de clases.
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VI. CONCLUSIONES

Después de analizar los resultados obtenidos ohéatigacion realizada, se llego a las

conclusiones siguientes:

La aplicacion de estrategias diferenciadas en eceBo de Ensefianza-
Aprendizaje de Matematica genera un mejor renditoien las notas obtenidas

por los estudiantes.

El grupo experimental estaba conformado por estteaque hacen uso del estilo
divergente en un 43%, un 20% es de divergente, 268fmodador y un 17%
asimilador, siendo importante mencionar que dichstidiantes desconocian

contar con un estilo de aprendizaje propio.

Los estudiantes mostraron interés en conocer qué estilo de aprendizaje y en
saber cudl seria de su dominio. Consideraron queassario ponerlo en practica

no solo en el area de Matematica sino tambiénttas areas de estudio.

Los estudiantes del grupo experimental muestranmnegefesultados en las notas y

mejor aptitud en el proceso de ensefianza-apreadéerajcomparaciéon con el

grupo control.
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e Cuando se lleva a cabo el proceso de ensefianzadaaje, los estudiantes
prefieren contar con diferentes actividades queetenitan comprender el tema en

estudio.
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VIl. RECOMENDACIONES

Las recomendaciones dadas segun las conclusicam@sgdias anteriormente son:

 Los maestros deben ser los primeros en propiciaranmiente donde los
estudiantes aprendan con base a diferentes aclegdamo modelo de ensefianza
diferenciada, debido a que de éste modo podraniradejuconocimiento acorde

al estimulo de sus habilidades y destrezas.

» Es necesario que los docentes conozcan la clasificae estilos de aprendizajes
para después orientar a los estudiantes en suiovaot y aplicacibon como

herramienta de estudio en todas las areas.

» Se debe romper el esquema de una clase tradicgonal proceso ensefianza-

aprendizaje del area de Matematica, al estudidipi@pe! principal del hecho.

* Implementar actividades grupales donde el estuglignieda compartir el

conocimiento y la forma de aprender con otros émsties.

» Propiciar actividades donde el estudiante puedaipulan material, observar y
analizar situaciones que le permitan adquirir eloocomiento de manera facil y

dinamica.
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TEST DE DAVID KOLB SOBRE ESTILOS DE APRENDIZAJE (Va llejos, s.f.)

A continuacion se presenta un inventario compuastamueve filas (horizontales), identificadas
por las letras “A” hasta la “I’. Cada fila es umgunto de cuatro situaciones de aprendizaje.
Deberas asignar un puntaje (de 1 a 4, en lodarasilgrises) a cada una de las situaciones de
una fila determinada, respondiendo a la pregurtard®bezamiento: “¢cdmo aprendo mejor?”.
Coloca 4 puntos a la situacion que te reporte nedefitios cuando aprendes, y asigna los
puntajes “3”, “2” y “1” a las restantes situacionespuestas en la fila, en funcion de la
efectividad que tienen éstas en tu forma de aprehltese puede repetir un puntaje dentro de
una fila.

¢ Como Aprendo mejor?

A | DISCRIMINANDO.
Distinguiendo una
cosa de otra.

ENSAYANDO. Para
mejor uso posterior.

COMPROMETIENDO-
ME. Involucrandome.

PRACTICANDO.
Poniendo en préctica Ig
aprendido.

B | RECEPTIVAMENT
E.
Me fijo

APROPIADAMENTE

Acomodandome al

ANALITICAMENTE.
Descomponiendo el

ANALITICAMENTE.
Descomponiendo el

todo en sus partes. todo en sus partes.
principalmente en lo| | objetivo que tengo.
gue recibo.

C | SINTIENDO. OBSERVANDO PENSANDO. Exami- HACIENDO.
Experimentando Examinando nando con cuidado para | Realizando actividades|
sensaciones. atentamente. hacerme una idea.

D | ACEPTANDO. CORRIENDO CUIDADOSAMENTE. EVALUANDO.
Aprobando, dando RIESGOS. Examinando el valor dg | Fijandome si las ideas

por correcto.

Exponiéndome a
fallar.

los contenidos.

son ciertas o correctas.

E | INTUITIVAMENT
E.

Teniendo
percepciones tal
como si las viviera.

PRODUCTIVAMENT
E.

Con resultados a la
vista.

LOGICAMENTE.
Descubriendo de modo
l6gico.

INTERROGANDO.
Preguntando a quien
sabe mas.
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EN FORMA OBSERVANDO. CONCRETAMENTE. ACTIVAMENTE.
ABSTRACTA. Examinando Dedicandome a lo Realizando, trabajando
Separando lo atentamente los esencial o alo manipulando todo.
esencial de las detalles. importante.

cualidades.

ORIENTANDOME REFLEXIVAMENTE. ORIENTANDOME AL PRAGMATICAMENT
AL PRESENTE. Lo Considerando FUTURO. Lo E.

aprendido me
servira ahora.

detenidamente.

aprendido me servira
después.

Buscando efectos o usos
practicos.

VIVIENDO LAS OBSERVANDO. CONCEPTUALIZAND DISENANDO

SITUACIONES. O. Definiendo las cosas. | FORMAS DE
PROBAR LAS IDEAS.

AFECTIVAMENTE RESERVADAMENT RACIONALMENTE. RESPONSABLEMEN

. E. Discerniendo con la TE.

Siendo estimulado Con cautela y sin razén lo verdadero de Ip | Obligandome a

por las emociones. manifestacion externa, | falso. responder
concretamente.
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UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR
CAMPUS REGIONAL SAN LUIS GONZAGA S.J. ZACAPA
FACULTAD DE HUMANIDADES

LICENCIATURA EN LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA Y FIS ICA

CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DEL INEB FRANCISCO MARROQIN

Objetivo: Adquirir informacion sobre la opinion y reflexifuor parte del estudiante respecto a la

metodologia empleada en el salon de clase.
Instrucciones: Favor de responder a los cuestiaTaos que a continuacion se le plantean

1. Considera que ha sido de beneficio conocer twastilaprendizaje:

Si No

2. ¢Por qué?

3. ¢Le fue dtil trabajar con compafieros de clase deismo estilo de aprendizaje?

Si No

4. Marque en la casilla adecuada de acuerdo con o dervista. El Gltimo contenido visto en

clase:

Facil A Veces Dificil Dificil

5. ¢Por qué?
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. ¢Le gustd haber trabajado en un saldn con divaiesdades de aprendizaje?

Si No

. ¢Como percibes el aprender matematica despuésiagair con el modelo de Ensefianza

diferenciada?

Dificil Es cuestion de mas estudio Es mucho mas facil
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Morales, Izabal, 29 de septiembre de 201 ¢

A QUIEN INTERESE:;

Y0O: Lwis Fernando Cantoral Marin, Licenciado en Pedagogia ¥ Administracion Educativa,
colegiado No. 16498, Hago constar que tuve a la vista el Anteproyecto de Tesis titulado:
“USO DE ESTRATEGIAS DIFERENCIADAS EN EL APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA DE LOS ALUMNOS DE SEGUNDO BASICO”, de la estudiante
Rosario Elizabeth Gourrier Paz, Carnet 2075408, de Ia Universidad Rafael Landivar,
Campus Regional, San Luis Gonzaga, S.J. Zacapa. Con el objetivo de validar los
instrumentos del Anteproyecto antes mencionado, se hizo una revision minuciosa de los
objetivos y pregunta. De acuerdo a la revision realizada doy por APROBADO Ia
validacién de los instrumentos,

Y para los usos legales que al interesado convenga, extiendo, firmo vy sello la presente en
una de papel bond tamafio carta, a los veintinueve dias del mes de septiembre de dos mil
quince.

)
_— L
— L :

Calegiado No. 16498
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Morales, Izabal, 17 de septiembre de 2015.

A QUIEN INTERESE:

YO: Claudia Marili Garcia Sandoval, Licenciada en Psicologia, colegiado No. 12063,
Hago constar que tuve a la vista el Anteproyecto de Tesis titulado: “USO DE
ESTRATEGIAS DIFERENCIADAS EN EL APRENDIZAJE DFE LA
MATEMATICA DE LOS ALUMNOS DE SEGUNDO BASICO”, de la estudiante
Rosario Elizabeth Gourrier Paz, Carnet 2075408, de la Universidad Rafael Landivar,
Campus Regional, San Luis Gonzaga, SJ. Zacapa. Con el objetivo de wvalidar los
instrumentos del Anteproyecto antes mencionado, se hizo una revision minuciosa de los
objetivos y pregunta. De acuerdo a la revision realizada doy por APROBADO Ia
validacién de los instrumentos,

Y para los usos legales que al interesado convenga, extiendo, firmo y sello la presente en
una de papel bond tamario carta, a los diecisiete dias del mes de septiembre de dos mil
quince.
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Chiquimula, 17 de septiembre de 2015 |

A QUIEN INTERESE:

YO: Lidia Esperanza Pinto Gonzilez, Magister en Aprendizaje y Docencia Superior,
colegiado No. 7645. Hago constar que fuve a la vista ¢l Anteprovecto de Tesis titulado:
“USO DE ESTRATEGIAS DIFERENCIADAS EN EL APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA DE LOS ALUMNOS DE SEGUNDO BASICO”, del estudiantc
Rosario Elizabeth Gourrier Paz, Carnet 2075408, de la Universidad Rafael Landivar.
Campus Regional, San Luis Gonzaga, 5.J. Pacaps. Con el objetivo de validar los
instrumentos del Anteproyecto antes mencionado, s¢ hizo una revision minuciosa de los
objetivos y pregunta. De acuerdo a la revision realizada dov por APROBADO Ia
validacidn de los instrumentos.

Y para los usos legales que al interesado convenga, extiendo, firmo y sello la presente en
una de papel bond tamafio carta, a los diecisiete dias del mes de septiembre de dos mil
quince,
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