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RESUMEN 

La presente investigación permitió determinar la relación que tiene la actitud  de los  

estudiantes  ante la Matemática  en su rendimiento escolar, en el Instituto  de Educación 

Básica, Julio  César  Ayala  González ubicado  en el municipio de Morales, departamento 

de Izabal.  Para realizar la misma se utilizó el enfoque cuantitativo con un diseño 

descriptivo y correlacional, se aplicó para ello un cuestionario estilo Likert para estudiantes, 

un cuestionario para docentes y observaciones de clases, los instrumentos fueron validados 

por expertos y posteriormente aplicados a 102 estudiantes y 7  docentes sin distinción de 

género  

 

 

Los resultados permitieron concluir que los estudiantes del centro educativo poseen actitud 

positiva en  un 68% ante la enseñanza de la matemática,y al verificar larelación entre 

actitud y rendimiento escolar se encuentra que es de 0.6, es decir la influencia es 

intermedia.  Además la investigación  permitió establecer que existen factores que influyen 

en el rendimiento escolar, entre ellos se encuentran: la dimensión afectiva, las actitudes y 

creencias  de los estudiantes, también las estrategias metodológicas que utiliza el docente 

juegan un papel importante.Por lo que, es necesario tomar en cuenta los factores 

mencionados, para lograr una mejor aceptación de la matemática y con ello erradicar 

problemas que se da en el proceso enseñanza y  aprendizaje de la misma. 
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I. INTRODUCCIÓN  

La Matemática es una ciencia deductiva que estudia las propiedades de los entes abstractos, 

como números, figuras geométricas o símbolosy sus relaciones, según la Real Academia 

Española (2012). Para Pineda,  la Matemática es sin duda uno de los más preciados 

patrimonios de la humanidad. Las maravillas tecnológicas y el avance vertiginoso de las 

mismas se deben, en gran parte, al avance y a la investigación que se desarrolla en 

Matemática a lo largo de todo el mundo. Es decir ésta ciencia está presente en las demás 

ciencias y en todas las actividades que realiza el ser humano. 

La Matemática floreció en cada una de las civilizaciones antiguas porque surgió con la 

necesidad de contar, de representar deudas y ganancias, dividir terrenos, repartir  

propiedades y  con fines de comercio. Por lo tanto está directamente relacionada con las 

actividades diarias del ser humano.Sin embargo, aun cuando ésta ciencia está presente en la 

vida cotidiana,  en la actualidad la idea que se tiene de laMatemática es, por lo general 

negativa. Los estudiantes la encuentran difícil y aburrida, y al momento de enfrentarse a 

una operación matemática, no pueden resolverla.Esto queda de manifiesto con los 

resultados de las pruebas que realiza el Ministerio de Educación, (MINEDUC), y otras 

instituciones que se interesan por el quehacer educativo, que muestran porcentajes 

preocupantes.  Tal es el caso del dato que proporciona Vásquez, (2005), en el artículo 

“Pequeños afrontan problemas de lectura”. Allí menciona que leer y comprender es la base 

del aprendizaje porque, cinco de cada 10 niños de primero a tercero de primaria no leen y 

sólo pueden elaborar operaciones sencillas de matemática.Otro dato sobre los resultados del 

rendimiento en matemática  lo proporciona Paiz, (2014) en el artículo Reflexiones del fin 
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de año escolar, donde explica que no ha habido avance en el sistema educativo nacional, 

porque los resultados de las pruebas que realiza el MINEDUC, son insatisfactorios.En  el 

2013, solamente 23 de 100 graduandos obtuvieron el nivel de logro aceptable en la prueba 

de lectura y ocho de ellos en la de matemática. 

 

El  bajo rendimiento en el área de matemática se debe a diversos factores, pero un aspecto 

que no se puede olvidar es la parte afectiva. Considerando que el estudiante al aprender 

Matemática, recibe continuos estímulos asociados con la materia, problemas, actuaciones 

del docente, mensajes sociales, que le provocan cierta tensión. Ante ello, reacciona 

emocionalmente de forma positiva o negativa. Esta reacción está condicionada por sus 

creencias acerca de sí mismo y acerca de la Matemática. El docente juega un papel 

importante en el proceso enseñanza, porque las creencias y actitudes de éstos hacia la 

Matemática influirán en la formación del alumno, tal como señalan diversos autores 

(Gómez-Chacón, 1998; Carpenter y Fennema, 1992; Emenaker, 1996; Etxandi, 2007; 

Espejo, 1999; Bermejo, 1996). Por ellose considera que enseñar implica no solo es 

transmitir una serie de contenidos y temas, sino el desarrollo de ciertas competencias que le 

servirán al estudiante en su vida futura, haciendo uso de diversas metodologías, para 

mejorar el rendimiento del alumnado. 

 

Por esta razón la  importancia de esta  investigación radica en establecerla relación directa 

que tienen las actitudes y emociones en elproceso de enseñanza y aprendizaje de la 

matemática,y brindar a la comunidad educativa una reflexión sobre el papel que jueganlas 

instituciones educativas, docentes y padres de familia, en el proceso de aceptación orechazo 
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de la Matemática,  porquela parte afectiva de toda persona se fomenta desde el hogar y por 

consiguiente en los primeros años de estudio. En relación a ésta problemática se han 

realizado varias investigaciones, del MINEDUC y otras instituciones afines a  la educación,  

teniendo como objetivo  la búsqueda de los factores que inciden en el rendimiento de los 

estudiantes en las áreas numéricas de los distintos niveles de educación. 

 

Al respecto Vázquez  (2000), realizó una investigación sobre Factores que Inciden en 

elRendimiento de los estudiantes, donde seestableció como objetivo principal determinar,en  

opinión de los estudiantes, los factores que influyen en el rendimiento académico, tomando  

una muestra  de 189 estudiantes de la Escuela de Ciencias de la Comunicación de la 

Universidad San Carlos de Guatemala. Para recopilar la información se utilizó un 

cuestionario de opinión, con el cual se obtuvo que los 17 factores que se estudiaron 

influyen en el bajo rendimiento de la matemática.  Estos son: salones no atractivos visual y 

físicamente, malos hábitos de estudio, falta de estudio para el estudio extra aula, jornada 

laboral, economía personal deficiente, deficiencia de la docencia, responsabilidades 

familiares, influencia negativa de los compañeros de clase, tipo de trabajo que realiza, falta 

de transporte después de la jornada de estudios, estar desempleado, deficiencia en estudios 

anteriores al nivel medio, problemas sentimentales, falta de apoyo familiar, lugar donde 

vive, condición civil, religión o creencia espiritual.  Por ello,se recomienda mejorar las 

instalaciones,  y tomar en cuenta los factores mencionados, al momento de llevar a cabo el 

proceso enseñanza aprendizaje de la matemática. 
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Por otra parte Barrios  (2007),  en su investigación establece como objetivo principal, 

determinar si la actitud de rechazo hacia las áreas numéricas que presenta el alumno  incide 

grandemente  en  el aprendizaje de la naturaleza del contenido de la unidad de Lógica 

matemática. Para el estudio se tomaron en cuenta a 45 estudiantes, de ellos el 80%, 

demostró que prevalece la actitud de rechazo hacia las áreas numéricas,  y por ende de 

manera general al curso de matemática, lo que incide de gran manera en el aprendizaje de 

la unidad de lógica-matemática. Además, los estudiantes manifiestan poco  gusto por 

aquellos cursos numéricos que de manera permanente les son poco comprensibles y que les 

resultan aburridos, desagradables, y que consideran que serán de poca utilidad en el futuro.  

Por ello, prefieren cualquier otro curso, por ejemplo  de manualidades porque les parece 

hasta cierto punto más dinámico. Por lo que se recomienda que el docente aplique diversas 

estrategias y metodologías, que estén apegadas a la realidad y el contexto al momento de  

impartir las clases numéricas. 

 

González  (2010)también realizó una investigación, con estudiantes de primer ingreso de la 

Universidad Rafael Landívar,la cualtuvo como objetivo establecer  la relación entre la 

actitud hacia la asignatura y el rendimiento académico, en el curso de Estrategias de 

Razonamiento,  la  cual se llevó a cabo con 165 estudiantes de diversas carreras de primer 

ingreso. Los resultados obtenidos reflejan lo siguiente: Existe una relación significativa 

entre la actitud hacia la asignatura y el rendimiento académico en el curso de Estrategias de 

Razonamiento, y  la relación existente entre las notas y la percepción de los estudiantes 

hacia sus propias capacidades es relativamente alta. Para obtener los resultados se utilizó el 

instrumento escala de opinión, la cual fue elaborada bajo la supervisión, diseño y 
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validación de expertos. De acuerdos a los resultados obtenidos se recomienda proponer la 

integración de actividades que promuevan el desarrollo de destrezas de pensamiento en 

diversos cursos, favoreciendo así las habilidades generales de los estudiantes landivarianos. 

 

Gamboa (2012), realizó una investigación enfocada a la actitud de los alumnos de 

middleschool en un establecimiento privado de la Zona 16, hacia la materia de matemática, 

la cual tiene como finalidad establecer la actitud que los alumnos presentan hacia la clase 

de matemática. Para la realización de su  tomó como sujetos a 196 estudiantes, de todas las 

secciones de sexto grado a octavo grado, quienes respondieron un cuestionario que contenía 

una serie de ítems, con los cuales se reflejan actitudes negativas y  positivas de los 

estudiantes. Se llegó a la conclusión que la actitud positiva de los estudiantes genera 

resultados satisfactorios en el área de matemática, además reflejó que la edad no influye en 

la actitud positiva o negativa, sin embargo la edad si influye en el rendimiento académico,  

porque el estudiante entre más madurez adquiere más interés tendrá por aprender. 

 

A esto estudios se une el que realizó Chonay(2013),el cual tuvo como objetivo contribuir a 

la calidad educativa, identificando los factores que influyen  en la actitud de los estudiantes 

ante el estudio de las áreas científicas, con una investigación de tipo descriptivo, en la que 

se utilizó la técnica de entrevista y encuesta.Con  base en  la encuesta de los 250 

estudiantes, seobtuvieron los siguientes resultados: la actitud que toma el estudiante al 

recibir los cursos del área científica  es positiva, según  95 estudiantes, argumentando que 

es una forma de hacer pensar analizar y utilizar el pensamiento lógico, 76 indicaron estar 

felices y que no tienen ningún inconveniente en las áreas prácticas, 38 indicaron estar 
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tristes al no comprender los temas científicos o prácticos (matemática, Física y Química), 

30 estudiantes indicaron estar aburridos y 11 manifiestan que no les servía en la vida. Cabe 

mencionar que los estudiantes   que tienen aceptación hacia los cursos argumentaron que, 

tener conocimientos científicos les sirve para tomar decisiones y disposiciones   

económicas,  entre otros beneficios para la vida.  Se concluye que existe una serie de 

factores que influyen en la formación de actitudes y que repercuten en su rendimiento.  

Otra investigación que se relaciona con la actitud y el aprendizaje se titula Matemática 

Emocional en los afectos en el aprendizaje matemáticode Gómez-Chacón (2005) donde 

quedan plasmados los datos, reflexiones y conclusiones de la investigación sobre la 

correspondencia que tienen las actitudes en el conocimiento y aprendizaje de la 

matemática, relacionado con el fracaso escolar. Toma  un tema de gran actualidad, porque, 

como essabido, la necesidad de descifrar los aspectos emocionales del conocimientode la 

colectividad crece día con día, pues se consideran como la fuente de muchos fracasos en 

nuestra vida intelectual y, en particular, en nuestra educación.  

 

Faria (2008) en su artículo Creencias y Matemáticas en la revista Cuadernos de 

Investigación en Educación Matemática, recopila algunas definiciones sobre las creencias, 

actitudes y emociones que experimenta el estudiante cuando se enfrenta al proceso del 

aprendizaje y enseñanza de la matemática. Según Peonen y Törner (1996) las creencias 

juegan un papel importantes para la forma en la cual los alumnos aprenden y aplican la 

matemática, y por lo tanto, pueden ser un obstáculo al aprendizaje de la misma. Los 

alumnos que tienen unas creencias rígidas y negativas de las matemáticas y su aprendizaje, 
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fácilmente se convertirán en aprendices pasivos y simplemente harán uso de la 

memorización y no la comprensión y razonamiento.  

 

A éstas investigaciones se une la que hizo Godoy (2012) sobre las actitudes y percepciones 

hacia las Matemáticas, la cual tiene como objetivo conocer todas aquellas actitudes y 

percepciones que tienen los estudiantes reprobados en la clase de matemática en el tercer 

ciclo de educación básica, en un estudio de enfoque cuantitativo, con diseño no 

experimental. La población total del centro educativo era de 448 y se trabajó con los 

estudiantes que reprobaron el primer parcial, por lo que la muestra fue de 192 alumnos. 

Para recabar los datos se utilizó un cuestionario. Con los resultados se estableció que los 

estudiantes tienen una idea negativa sobre la reprobación, lo que los conduce a buscar 

alternativas para recuperar la clase, manifiestan además que los docentes deben ser más 

claros en sus explicaciones y deben tomar en cuenta todos los factores que influyen en el 

aprendizaje, aunque consideran que la falta de motivación e interés personal les genera 

como resultado un rendimiento negativo en la clase. 

 

Por otra parte,Alvarado (2011) realizó un estudio sobre las creencias y actitudes en el 

aprendizaje matemático en los jóvenes de secundaria, en la cual estableció como objetivo 

principal determinar las creencias y actitudes hacia la matemática de las y los estudiantes de 

noveno grado que influyen en su proceso de enseñanza y aprendizaje. Para obtener los 

resultados se hizo uso de cuestionarios, entrevistas y pruebas dirigidos a  una muestra de 8 

estudiantes seleccionados de una población total de 15 sujetos. En la investigación 

evidencian que las estrategias utilizadas por el docente de matemática influyen en su 
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aprendizaje, además que las creencias y actitudes que se forme son factores principales en 

el gusto y aprendizaje de las áreas numéricas. 

Un estudio que realiza Sánchez (2013), en un reportaje para Siglo 21. Los resultados 

preliminares de las evaluaciones a estudiantes graduandos de 2013 siguen en nivel crítico, 

el 91.8% no logró resultados satisfactorios en matemática y el 73.7% en lectura, según 

datos de la Dirección General de Evaluación e Investigación (Digeduca), del MINEDUC. 

El desempeño de los 141 mil 930 estudiantes examinados ese año tuvo una escasa mejora 

en comparación con los resultados de 2012. El logro en matemática pasó de 7% a 8.2% y 

en lectura de 24% a 26.3%.  Ante esto el  MINEDUC propone seis lineamientos para 

continuar con el desarrollo de las evaluaciones, los cuales son: a) Comunicar el modelo de 

gestión de la calidad educativa por niveles de acción. b) Concebir el sistema de evaluación.  

c) Complementar la evaluación estandarizada con evaluación de la implementación en el 

aula y la realizada a docentes. d) Dialogar sobre la vinculación de las pruebas.  e) Fortalecer 

las direcciones sustantivas en el tema de evaluación, en particular, la Digeduca. f) 

Desarrollar múltiples estrategias de comunicación para responder a cada nivel del modelo 

de calidad educativa.  

 

Mato,Espiñeira, y Chao (2014),  en su artículo sobre la dimensión afectiva hacia la 

Matemática, tienen comoobjetivo analizar las actitudes que presentan los alumnos de 

segundo y tercero primaria en relación a la Matemática. La investigación es  de tipo 

descriptivo, porque permite dar explicaciones en función de los resultados y objetivos 

planteados. Para ello se seleccionó una muestra de diez (10) centros educativos públicos y 

privados, a quienes se les aplicó un cuestionario sobre actitudes. Con los datos obtenidos se 
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evidencia que los valores positivos y significativos generan como resultado buenas 

calificaciones. 

 

El artículo de Gamboa (2014)describe que, debido a diversos factores, la Matemática se ha 

convertido en una de las áreas más temidas para los estudiantes, los cuales  trascienden en 

el rendimiento académico.Uno de ellos es la forma en  que el alumno siente, percibe el 

aprendizaje y enseñanza de la matemática, por lo que es  fundamental que se tome en 

cuenta la dimensión afectiva y con ello mejorar el sistema de creencias y actitudes tanto del 

estudiante como de los docentes y por lo mismo  obtener mejores resultados en el área de 

matemática.  

Según los estudios consultados, las emociones que presenten los estudiantes, serán una 

influencia positiva o negativa en su aprendizaje y rendimiento. Existen diversos factores 

por los cuales el rendimiento escolar de los alumnos es bajo o alto, sin embargo cabe 

mencionar que las actitudes y creencias que el estudiante tenga ante la Matemática, serán 

determinantes en el proceso de enseñanza aprendizaje. En la formación de dichas actitudes 

los padres, maestros y la misma sociedad juegan un papel fundamental. Para complementar 

lo mencionado anteriormente se presentan algunos temas relacionados con la investigación. 

1.1.Dimensión afectiva. 

La afectividad es la tendencia  a la reacción emotiva o sentimental (DRAE, 2012). Para 

Piaget, la afectividad  constituye el aspecto energético de la conducta, indisolublemente 

ligado a su otro aspecto, que es el estructural o cognoscitivo. Los afectos o sentimientos 

proporcionan, en efecto, las energías necesarias para dirigir la acción atribuyendo un interés 
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hacia sí mismas y un valor a sus fines, mientras que el aspecto cognoscitivo le imprime su 

estructura. 

Por otro lado Lafortune y Saint (1945, 45) explican que el dominio afectivo se une a  una 

categoría general donde sus componente sirven para comprender el dominio. Los 

componentes son: las actitudes y los valores, el comportamiento moral y ético, el desarrollo 

personal, las emociones (entre las cuales se sitúan la ansiedad) y los sentimientos, el 

desarrollo social, la motivación y, finalmente la atribución.  

McLeod (1989) explica que la dimensión afectiva es un extenso rango de sentimientos y 

humores (estados de ánimo),  que son generalmente considerados como algo diferente de la 

pura cognición, e incluye como componentes: las actitudes, creencias y emociones.Estos 

elementos no pueden quedar fuera en el aprendizaje de la Matemática, porque de alguna 

manera forman parte del proceso. 

 

1.1.1. Actitud 

La palabra actitud proviene del latín  actitudo. Disposición de ánimo manifestada de algún 

modo (DRAE, 2012). Por otro lado,Alcántara (1992), define las actitudes como el sistema 

fundamental por el cual el ser humano determina su relación y conducta con el medio 

ambiente. Son disposiciones para actuar de acuerdo con o en desacuerdo respecto a un 

planteamiento, persona, evento o situación específica, dicha de la vida cotidiana. 

Según Gagné (1975), citado por Mimani (2012),  una actitud: “constituye un estado interno 

adquirido que ejerce influencia sobre la elección de la acción personal hacia alguna clase de 
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cosas, personas o eventos, las actitudes como capacidades aprendidas tiene un énfasis que  

se centra en el comportamiento, en el sentido de que las actitudes afectan las actuaciones 

humanas” (p.145) 

Para Summers (1986), citado por Mamani (2012), la actitud tiene tres componentes: 

“cognoscitivo incluyen las creencias que se tienen acerca de un objeto; componente 

emocional, es conocido a veces como el componente sentimental y se refiere a las 

emociones o sentimientos ligados con el objeto de la actitud y el componente de tendencia 

a la acción incorpora la disposición conductual del individuo a responder al objeto”. (p.15) 

Las actitudes son estados internos de las personas. Por tanto, no es que resida en el 

ambiente externo a ella, pero tampoco es una respuesta manifiesta y observable. 

Precisamente, la actitud se concibe como algo que media e interviene entre el aspecto de 

ambiente externo, que son los estímulos, y las reacciones, es decir sus respuestas 

evaluativas manifiestas, según Eggly y Chaiken (1993). Existen actitudes positivas, las 

cuales le permiten un diálogo al ser humano, aceptar correcciones y estar dispuestos al 

cambio, mientras que las actitudes negativas son las que no le permiten al ser humano 

aceptar opiniones y hacer cambios positivos en su vida.  

Según la Revista EDU-FÍSICA (s,f), las actitudes son aprendidas. En consecuencia pueden 

ser diferenciadas de los motivos biosociales como el hambre, la sed y el sexo, que no son 

aprendidas. Las actitudes tienden a permanecer bastante estables con el tiempo. Estas son 

dirigidas siempre hacia un objeto o idea particular. Las actitudes son las predisposiciones a 

responder de una determinada manera con reacciones favorables o desfavorables hacia 

algo. Las integran las opiniones o creencias, los sentimientos y las conductas, factores que a 
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su vez se interrelacionan entre sí. Las opiniones son ideas que uno posee sobre un tema y 

no tienen por qué sustentarse en una información objetiva. Por su parte, los sentimientos 

son reacciones emocionales que se presentan ante un objeto, sujeto o grupo social. 

Finalmente, las conductas son tendencias a comportarse según opiniones o sentimientos 

propios. Las actitudes orientan los actos si las influencias externas sobre lo que se dice o 

hace tienen una mínima incidencia. También los orientan si la actitud tiene una relación 

específica con la conducta, a pesar de lo cual la evidencia confirma que, a veces, el proceso 

acostumbra a ser inverso y los actos no se corresponden, se experimenta una tensión en la 

que se denomina disonancia cognitiva. 

Por otro lado, Díaz y García (2004), señalan que la enseñanza y aprendizaje de la 

Matemática no sólo debe basarse en el desarrollo de conceptos y contenidos, sino también 

en el desarrollo de  una serie de actitudes que son un modo muy potente de considerar una 

situación. Indican  que la actitud también se enfoca en la forma de pensar y actuar de forma 

positiva. “Las actitudes matemáticas del estudiante quedan de manifiesto según la forma en 

que realizan las tareas, es decir conconfianza, deseo de explorar nuevos caminos, 

perserverancia, interés, voluntd.” (P. 60) 

1.1.2. Actitudes del estudiante relacionadas con la Matemática 

Gómez- Chacón (2000),  se refiere al concepto de actitud en la eduación matemática. Los 

educadores matemáticos han usado actitud con una definición menos clara que los 

psicólogos. Se puede observar, a través de los  instrumentos dieseñados para medir 

componentes específicas de la actitud (McLeod, 198a): 

- Percepción del estudiante ante la utilidad de las matemáticas. 
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- Autoconcepto del estudiante o confianza respecto de las matemáticas. 

- Ansiedad (fuerte componente emocional). 

Entendemos la actitud como una predisposición evaluativa (es decir positiva o negativa) 

que determina las intenciones personales e influye en el comportamiento. Consta por tanto 

de tres componentes :  una cognitiva que se manifiesta en las creencias subyacentes a dicha 

actitud, una componente afectiva que se manifiesta en los sentimientos de aceptación o de 

rechazo de la tarea o de la materia y una componente intencional o de tendencia a un cierto 

tipo de comportamiento. Esta definicion que plantea Hart (1989), es de tipo general y es 

válida para cualquier tipo de actividad, sea cual sea su objeto. Si el objeto es la Matemática, 

se puede distinguir dos grandes categorías (NCTM, 1989, Callejo, 1994) 

� Actitudes hacia la Matemática  

� Actitudes matemáticas. 

Cárdenas y Sebastián (2008) establecen las diferencias que implican actitudes hacia la 

Matemática y las actitudes matemáticas. Actitudes hacia las matemáticas se refieren a la 

valoración y el aprecio de esta disciplina y al interés por esta materia y por su aprendizaje, 

y subrayan más el componente afectivo que el cognitivo. Aquellas se manifiestan en 

términos de interés, satisfacción, curiosidad, valoración, etc., que pueden referirse a 

cualquiera de los siguientes aspectos: 

• Actitud hacia las matemáticas y los matemáticos (aspectos sociales de las matemáticas); 

• Interés por el trabajo matemático, científico; 

• Actitud hacia las matemáticas como asignatura; 
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• Actitud hacia determinadas partes de las matemáticas; 

• Actitud hacia los métodos de enseñanza.  

 Actitudes matemáticas, por el contrario, tienen un carácter marcadamente cognitivo y se 

refieren al modo de utilizar capacidades generales como la flexibilidad de pensamiento, la 

apertura mental, el espíritu crítico, la objetividad, etc., que son importantes para el trabajo 

matemático. 

1.1.3. Creencias 

Según Hernández (2011),las creencias  forman un esquema en el cual se procesa la nueva 

información , sobre la que ya se tenía formada previamente, la cual le permite a la persona 

formar juicios de valor con anticipación. 

Según Pehkonen y Törner (1996) citado por Edison de Faria (2008), “las creencias pueden 

tener un poderoso impacto en la forma en que los alumnos aprenden y utilizan las 

matemáticas y, por lo tanto, pueden ser un obstáculo al aprendizaje. Los alumnos que 

tienen unas creencias rígidas y negativas de las matemáticas y su aprendizaje, fácilmente se 

convertirán en aprendices pasivos, que cuando aprenden, enfatizan la memoria sobre la 

comprensión” (p.12).  Agregan que la influencia de las creencias sobre las prácticas actúan 

como:  

• Un sistema regulador. Las creencias matemáticas del sujeto forman un sistema regulador 

de su estructura de conocimiento. Dentro de este marco actúa y a su vez este marco influye 

fuertemente en su rendimiento.  
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• Un indicador. Las creencias juegan un papel de indicador de aspectos que no son 

directamente observables pero que nos permiten hacer inferencias sobre las experiencias 

escolares previas del estudiante o bien del profesor.  

• Una fuerza inerte. Las creencias son resistentes a los cambios. Ante un conocimiento que 

se opone a una creencia fuertemente arraigada puede producir un rechazo al conocimiento 

al mantenimiento de sistemas de creencias dualistas.  

• Una consecuencia de los aspectos anteriores que denominan “carácter pronóstico”. 

Al respecto Bermejo (1996),  citado por Gil, Blanco y  Guerrero, distingue dos grandes 

categorías de creencias en los estudiantes de matemática. 

• Creencias sobre las mismas matemáticas, en las que intervienen menos los afectos. Los 

alumnos creen, en general, que la Matemática es importante, difícil y basadas en reglas. 

Esto provoca determinadas reacciones motivadas por estas creencias. Precisamente la 

percepción de la utilidad de la matemática correlacionada con el rendimiento y su 

predicción. Estas creencias surgen en general del contexto escolar, de la clase del 

sistema educativo, entre otros. 

• Creencias de los alumnos en relación con la Matemática, que dependerían más de los 

afectos (creencias relacionadas con el autoconcepto, la confianza, entre otros). El 

autoconcepto constituye un buen predictor para el rendimiento matemático, tanto en 

tareas familiares como no familiares. Por otra parte el rendimiento en Matemática 

parece ser una de las fuentes de la autoeficacia, siendo éste el mejor predictor.Por ello 

Gómez-Chacón (1997) señala que las creencias de uno mismo en relación a  la 
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educación  Matemática tiene una fuerte carga afectiva y e incluyen creencias relativas al 

autoconcepto, a la atribución causal del éxito, fracaso escolar y a la confianza. 

 

1.2.Rendimiento Escolar: 

Para Jiménez (2000), citado por Navarro (2003) rendimiento escolar es el conjunto de 

conocimientos que el estudiante demuestra en un área o materia tomando en cuenta la edad 

y el nivel académico, haciendo uso de una evaluación, aunque  la simple evaluación no 

demuestra totalmente el grado de rendimiento académico o calidad de aprendizaje que haya 

obtenido el estudiante.Por otra parte Retana (s.f) define el rendimiento como el 

conocimiento expresado en una nota numérica que obtiene un alumno como resultado de 

una evaluación que mide el producto del proceso enseñanza aprendizaje en el que participa. 

Para Martínez (2007), citado por Meza (s.f) desde un enfoque humanista, indica que el 

rendimiento académico, es “el producto que da el alumnado en los centros de enseñanza y 

que habitualmente se expresa a través de las calificaciones escolares” (p. 34). 

Por otro lado Chadwick (1979), citado por Reyes (s.f) define el rendimiento académico 

como la expresión de capacidades y de características psicológicas del estudiante 

desarrolladas y actualizadas a través del proceso de enseñanza-aprendizaje que le posibilita 

obtener un nivel de funcionamiento y logros académicos a lo largo de un período o 

semestre, que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la mayoría de los casos) 

evaluador del nivel alcanzado. 

García y Palacios (1991),   después de realizar una análisis comparativo de diversas 

definiciones del rendimiento escolar establecen poseen ciertas características después de 
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realizar un análisis comparativo de diversas definiciones del rendimiento escolar, 

concluyen que hay un doble punto de vista, estático y dinámico, que atañen al sujeto de la 

educación como ser social. En general, el rendimiento escolar es caracterizado del siguiente 

modo: a) el rendimiento en su aspecto dinámico responde al proceso de aprendizaje, como 

tal está ligado a la capacidad y esfuerzo del alumno; b) en su aspecto estático comprende al 

producto del aprendizaje generado por el alumno y expresa una conducta de 

aprovechamiento; c) el rendimiento está ligado a medidas de calidad y a juicios de 

valoración; d) el rendimiento es un medio y no un fin en sí mismo; e) el rendimiento está 

relacionado a propósitos de carácter ético que incluye expectativas económicas, lo cual 

hace necesario un tipo de rendimiento en función al modelo social vigente. 

Según Taba (1998) citado por Chiclote (s.f) el rendimiento académico se considera 

importante porque permite establecer en qué medida los estudiantes han logrado cumplir 

con los indicadores de evaluación propuestos, no sólo sobre los aspectos de tipo 

cognoscitivos sino en muchos otros aspectos y hasta en la vida misma. Puede permitir 

obtener información para establecer estándares; no sólo puede ser analizado como resultado 

final sino mejor aún como proceso y determinante del nivel. El rendimiento académico es 

fruto del esfuerzo y la capacidad de trabajo no sólo del estudiante, sino también del 

docente; el conocer y precisar estas variables conducirá a un análisis más minucioso del 

éxito académico o fracaso de ambos. Según Cuevas (2002) citado por López, el mínimo o 

nulo desempeño se entiende como fracaso escolar y el alto desempeño se considera éxito 

escolar. El fracaso escolar, que incluye un logro deficienteen las metas y prácticas de la 

escuela, abarca: reprobar grados, bajo aprovechamiento y deserción. Por tanto el éxito 

escolar es el ideal y es la meta que guía a los criterios y bases para obtener dicho éxito. La 
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diferencia entre fracaso y éxito escolar es que el primero es considerado un problema a 

resolver y el segundo como lo que se espera y desea de los estudiantes. 

 

En el proceso enseñanza aprendizaje de la Matemática existen factores que se relacionan 

directamente, tal es el caso de la dimensión afectiva (actitudes, creencias, estereotipos). Sin 

embargo las estrategias, metodología y herramientas que usa el docente juegan un papel 

fundamental. 

1.3.Estrategias  en el Proceso de Enseñanza Aprendizaje de la Matemática. 

Para  Zilberstein (s.), El aprendizaje es un proceso en el que participa activamente el 

alumno, dirigido por el docente, apropiándose el primero de conocimientos, habilidades y 

capacidades, en comunicación con los otros, en un proceso de socialización que favorece la 

formación de valores,  es la actividad de asimilación de un proceso especialmente 

organizado con ese fin, la enseñanza.  

La enseñanza es el proceso de organización de la actividad cognoscitiva de los escolares, 

que implica la apropiación por estos de la experiencia histórico-social y la asimilación de la 

imagen ideal de los objetos, su reflejo o reproducción espiritual, lo que mediatiza toda su 

actividad y contribuye a su socialización y formación de valores.  

   
La enseñanza y el aprendizaje constituyen un proceso, que está regido por leyes 

concatenadas (pedagógicas, psicológicas, lógicas, filosóficas, entre otras), que interactúan y 

se condicionan mutuamente. Estas leyes deben conocerse por los docentes, a los efectos 

que este se desarrolle como un sistema.  
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Por consiguiente ECURED (2015), define el proceso enseñanza aprendizaje, como la 

ciencia que estudia, la educación  tomándolo como un proceso consciente, organizado y 

dialéctico de apropiación de los contenidos y las formas de conocer, hacer vivir y ser, 

construidos en la experiencia  socio-histórico, como resultado de la actividad del individuo 

y su interacción con la sociedad en su conjunto en el cual se producen cambios que le 

permiten adaptarse a la realidad transformarla y crecer como persona. En este proceso está 

incluido el profesor que actúa como un encargo social y es sujeto del proceso pedagógico 

que enseña y el alumno que aprende, como objeto de la enseñanza y sujeto de su propio 

aprendizaje que necesita actuar para poder asimilar.Los componentes no del proceso 

enseñanza aprendizaje son los siguientes:  

• Objetivo: es la categoría rectora que debe expresar las aspiraciones educativas del 

mismo, en función del desarrollo de la personalidad de los estudiantes, expresa la 

transformación que se desea lograr en el estudiante. 

• Contenido: es la parte de la cultura de la humanidad que se expresa en una asignatura. 

• Método: los métodos de enseñanza se definen como los modos de organizar la actividad 

cognoscitivas de los estudiantes que aseguran el dominio de los conocimientos, 

métodos y actividad práctica, así como el proceso formativo en general  

• Medio: es el soporte material del método. Se señala que los medios de enseñanza, es  

todo lo que le sirve al profesor para objetivizar la enseñanza y evitar el verbalismo, 

existe una gran variedad de ellos, que van desde el más antiguo hasta los mas 

modernos. 

• Formas organizativas de la enseñanza: es la organización externa que adopta el proceso 

de acuerdo al contenido. 
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• Evaluación: es la comprobación del grado de cumplimiento de los objetivos y además la 

comprobación de si fueron utilizados adecuadamente el resto de objetivos. 

Para llevar a cabo el proceso se aplican estrategias de enseñanza y estrategias de 

aprendizaje. Las estrategias de enseñanza son las acciones que realiza el maestro, con el 

objetivo consciente que el alumno aprenda de la manera más eficaz, son acciones 

secuenciadas que son controladas por el docente. Tienen un alto grado de complejidad, 

incluyen medios de enseñanza para su puesta en práctica, el control y evaluación de los 

propósitos.Las acciones que se planifiquen dependen del objetivo derivado del objetivo 

general de la enseñanza, las características psicológicas de los alumnos y del contenido a 

enseñar, entre otras. Son acciones externas, observables. 

 

Las estrategias de aprendizajes son las acciones que realiza el alumno, con el objetivo 

siempre de apoyar y mejorar su aprendizaje, son acciones secuenciadas que son controladas 

por el estudiante. Tienen un alto grado de complejidad. Las acciones que ejecuta el 

estudiante dependen de su elección, de acuerdo a los procedimientos y conocimientos 

asimilados, a sus motivos y a la orientación que haya recibido, por tanto media la decisión 

del alumno. Forma parte del aprendizaje estratégico. Se consideran como una guía de las 

acciones que hay que seguir. Son procedimientos internos fundamentalmente de carácter 

cognitivo. 

 

Por otra parte Solís (s.f), define una estrategia como: el  procesoque contiene un conjunto 

de reglas que aseguran una decisión óptima en un momento determinado. Por tanto, las 

estrategias de enseñanza, son las acciones que emplean los docentes para llevar a cabo el 
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proceso enseñanza aprendizaje, para organizar y presentar los contenidos de forma lógica y 

ordenada. 

El blog Mundomate (s.f) define las estrategias metodológicas para la enseñanza como el 

orden secuencial de procedimientos y recursos utilizados por el docente con la finalidad de 

desarrollar en los estudiantes capacidades y habilidades para la adquisición, interpretación y 

procesamiento de la información, para que luego pueda emplearlos en nuevas experiencias 

de la vida diaria, es decir que sea unaprendizaje significativo. El aprendizaje debe ser 

orientado, guidado para que los estudiantes descubran los conocimientos por sí mismos. 

Entre las estrategias para la enseñanza de la matemática están: la resolución de problemas, 

actividades lúdicas y modelaje. 

Díaz Barriga y Hernández Rojas, citado por Ministerio de Educación Guatemala(2010), 

destacan la importancia de las mismas al sugerir al y a la docente las siguientes acciones: 

• la búsqueda de alternativas novedosas para la selección, organización y distribución del 

conocimiento escolar asociadas al diseño y promoción de estrategias de aprendizaje. 

• La promoción de la interacción entre el o la docente y sus estudiantes, así como entre 

los y las estudiantes, mediante el empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.  

 

Los autores antes mencionados, en la obra Estrategias didácticas y aprendizaje 

significativo, ubican los diferentes tipos de estrategias en tres grandes grupos: 

• Estrategias de apoyo: Permiten que él o la estudiante mantenga una disposición propicia 

para el aprendizaje.  

• Estrategias de aprendizaje: Se basan en los procedimientos y habilidades empleados 

para aprender y recordar la información.  
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• Estrategias de enseñanza: Son planeadas por el profesional que orienta o facilita el 

aprendizaje. 

 

Al profundizar en los temas anteriores, se evidencia que  la parte afectiva y las 

metodologías juegan un papel fundamental en el rendimiento escolar de los estudiantes, 

especialmente en el área de matemática. 
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II.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

El área numérica, por lo general,se de poca aceptación por parte de los estudiantes. La  

misma les producediversas emociones, y actitudes tales comoaburrimiento, rechazo y 

frustración. Además, les presenta mayor dificultad en su aprendizaje en relación con las 

demás áreas. En algunas ocasiones,los estudiantes no se consideran capaces de aprender, es 

decir, limitan sus capacidades, fundamentados en  creencias o experiencias que han vivido 

o han escuchado, o simplemente el entorno social les ha influido  para que mantengan poco 

interés.  

 

Al respecto McLeod (1992) citado por Mejía (2015) establece cinco clasificaciones por las 

cuales los estudiantes no obtienen buenos resultados en el área de matemática: (a) 

Creencias sobre la naturaleza de las matemáticas y su aprendizaje; aunque involucran un 

componente afectivo escaso, forman parte importante del contexto social. (b) Creencias 

sobre uno mismo como aprendiz de matemáticas. Al respecto, Gómez-Chacón (1997) 

considera que tienen una fuerte carga afectiva en relación con la confianza, el autoconcepto 

y la atribución causal del éxito y fracaso escolar. El proceso de aprendizaje aumenta cuando 

el estudiante se siente competente, cuando confía en sus capacidades y tiene expectativas de 

autoeficacia. (c) Creencias sobre la enseñanza de las matemáticas, es importante el estudio 

de las expectativas de los estudiantes acerca del rol que desempeña el docente. (d) 

Creencias suscitadas por el contexto social, las cuales, siguiendo a Gómez-Chacón (1997), 

influyen en la situación de enseñanza-aprendizaje, en la selección de los conocimientos y 

en las circunstancias y condiciones para que se dé el aprendizaje. 

El estudio realizado por Mejía (2015), muestra resultados relacionados directamente con el 

gusto por el la clase de matemática, el 49% manifiesta que si los estudiantes tuvieran la 



 

24 
 

oportunidad de no ver esa clase, sería muy bueno y satisfactorio, el 22% les disgustaría que 

por cualquier motivo no pudiesen ver la materia, el 29% restante les da igual tener que ver 

matemática o no verla. El 77% de los estudiantes consideraron que la matemática es 

aburrida en tanto que el 23% restante consideran que son divertidas; el 71% creen que la 

matemática es difícil de aprender y el 29% consideran que son muy fáciles para aprender. 

Por lo mismo González-Pineda y Álvarez (1998), citado por Mejía (2015), concluye que 

son pocos los estudiantes que consideran la matemática como fáciles y divertidas, porque  

la gran mayoría opina lo contrario.  

 

Considerando los resultados que no son satisfactorios, y la relación que tiene la Matemática 

con las diversas áreas de la vida cotidiana,  se decide investigar sobre la actitud del 

estudiante ante la Enseñanza de la Matemática y su Rendimiento Escolar,  para conocer las 

actitudes y creencias que los estudiantes del nivel medio se forman  cuando se enfrentan al 

Proceso Enseñanza-Aprendizaje de la Matemática y con elloestablecer cuánto influyen en 

su rendimiento escolar, y así dar respuestas a la pregunta ¿Cuál es la actitud de los 

estudiantes del Ciclo Básico del INEB, Julio César Ayala González en la Enseñanza de la 

Matemática y cuánto influye en su rendimiento  escolar? 

 

2.1.Objetivos 

2.1.1. General 

• Determinar la relación que tiene la actitud  del estudiante ante la Matemática  en su 

rendimiento escolar. 
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2.1.2. Específicos 

• Establecer la actitud que muestra el estudiante en la clase de Matemática  

• Determinar cómo influye  el docente en la actitud que muestra el  estudiante ante la 

enseñanza de la Matemática. 

• Describir las estrategias que utiliza el docente  en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje. 

• Comparar las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el tercer y cuarto bimestre.  

 

2.2.Variables: 

Actitud  de los Estudiantes ante  la Enseñanza de la Matemática. 

Rendimiento Escolar  de los estudiantes. 

 

2.3.Definición de variables. 

2.3.1. Definición Conceptual: 

• Actitud del estudiante ante la enseñanza de la matemática 

Existe una serie de actitudes que influyen en el rendimiento de un estudiante las cuales 

pueden ser buenas, malas o indiferentes, aesto se refiere Gómez chacón (2000), al definir 

“la actitud como predisposición evaluativa, (es decir positiva o negativa) que determinan 

las intenciones personales e influye en comportamiento” (p.23). 

 

• Rendimiento Escolar de los estudiantes. 

El rendimiento académico es el fin de todos los esfuerzos y todas las iniciativas escolares 

del maestro, de los padres de los alumnos; el valor de la escuela y el maestro se  
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monitorean por los conocimientos adquiridos  por los alumnos  Kaczynska (1986) citado 

por Morales, Sánchez y Roldán (s.f). 

 

2.3.2. Definición Operacional de las Variables 

• Actitud del estudiante ante la Enseñanza de la Matemática: 

La actitud que el estudiante manifieste puede ser: positiva, negativa e indiferente. En el 

proceso de enseñanza y aprendizaje el estudiante puede experimentar satisfacción, 

frustración o  rechazo. Dichas actitudes pueden ser observadas, y evidenciadas   a través de 

observaciones y cuestionarios 

• Rendimiento Escolar de los estudiantes.  

El rendimiento de los estudiantes puede ser: bajo, medio o alto y puede evidenciarse en sus 

calificaciones. 

2.4.Alcances y Límites 

La presente investigación se centrará especialmente en la actitud, estrategias metodológicas 

y el rendimiento escolar, se llevará a cabo con una muestra de los alumnos del ciclo básico; 

primero, segundo y tercero del Instituto Nacional de Educación Básica “Julio César Ayala 

González”, de aldea Río Blanco, municipio de Morales, departamento de Izabal, en la 

tercera y cuarta unidad del año 2015.  

Debido a que el estudio se basa en la parte afectiva de los estudiantes, especialmente en las 

actitudes, se pretende obtener  resultados particulares, para que sirvan de base a futuros 

estudios que tengan relación directa y las características de los sujetos sean similares 
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2.5.Aportes. 

Al conocer los resultados de la investigación, se podrá establecer con exactitud si la actitud 

que el estudiante manifieste influye en el rendimiento escolar de los mismos,y así se 

aportarán argumentos sólidos, para reconocer  la importancia de tomar  en cuenta el ámbito 

afectivo de los alumnos al momento de impartir, guiar y compartir la clase de  

matemática.Además servirá para que los docentes se enfoquen no sólo en el parte 

cognoscitiva, sino que busquen que el proceso enseñanza-aprendizaje-evaluación de la 

Matemática sea integral, con el fin de mejorar el rendimientode los estudiantes en los 

distintos niveles y con ello obtener mejores resultados en las pruebas estandarizadas que 

aplica a  nivel nacional el MINEDUC. 
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III.  MÉTODO 

 

3.1.Sujetos 

La investigación se trabajará con 105 estudiantes que es el total de la población, en la cual 

se incluye a los  tres grados del nivel básico; primero, segundo y tercero, del ciclo escolar 

2015. 

a. El primer grupo: integrado por alumnos de primero básico entre las edades de 12 a 14 

años. 

b. El segundo grupo: formado por estudiantes de segundo básico, entre las edades de 13 a 

14 años. 

c. El tercer grupo: integrado por estudiantes de 14 a 18 años. 

 

3.2.Instrumentos 

• Cuestionarios con una escala  Likert para estudiantes  elaborada por Fennema y 

Sherman (1976), y adaptada para ésta investigación. El presente cuestionario cuenta con 

8 ítems,  la cual tiene como finalidad determinar la actitud de los estudiantes 

encuestados. 

• Cuestionario para docentes, pretende determinar la actitud que muestran los estudiantes 

encuestados, y como la percibe el docente. Contiene 8  ítems  

• Observaciones a los grupos de estudiantes (escala de rango). Contiene 13 ítems, evalúa 

actitud, rendimiento y metodología que el docente utiliza. 
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Cada uno de los instrumentos (cuestionario para estudiantes, cuestionario para docentes y 

guía de observación docente  serán validados por docentes expertos en el área. 

Instrumentos  Indicadores  Ítems que lo evalúa  

Escala Likert  Actitud positiva  1,2, 3, 4, 8 

Actitud negativa 5,7 

Actitud indiferente  6 

Cuestionario para docentes  Actitud positiva  1,2,3,4 

Actitud negativa 5,6,7,8 

Guía de observación de 

clase (escala de rango) 

Rendimiento alto, 

intermedio y bajo  

Calificaciones del tercer y 

cuarto bimestre 

Actitud positiva, negativa e 

indiferente  

Ítems 7-13  

 

 

 

3.3.Procedimiento 

Para llevar a cabo la investigación se seguirán una serie de pasos: 

• Se visitará el centro educativo INEB Julio César Ayala González para pedir 

autorización y así poder realizar la investigación con los estudiantes del ciclo básico,  

• Seguidamente se elaborará el cuestionario para  estudiante tomando como base, 

cuestionarios ya utilizados y validados, con una escala Likert  

•  Asimismo se elaborará el cuestionario para docentes.  
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• Se procederá a elaborar la escala de rango para observar las respectivas clases de 

Matemática. 

• Los cuestionarios se pasarán entre la tercera y cuarta unidad, tomando un día específico 

para que los respondan. 

• Se realizan observaciones continuas durante el proceso. 

• Luego se revisarán los instrumentos para extraer los datos. 

• Se elaborarán las conclusiones, recomendaciones y por lo mismo el informe final del 

estudio. 

 

3.4.Diseño y Metodología Estadística. 

La investigación es de tipo cuantitativo, con un diseño descriptivo y  correlacional, 

tomando en cuenta que es la que estudia, interpreta y permite  establecer la relación que 

existe entre la variable actitud ante a la enseñanza de la Matemática y su rendimiento, 

Hernández Sampiere (2010). 

Para establecer la relación entre las variables se hará uso del coeficiente de  correlación de 

Pearson,  cuadros, gráficas y algunas medidas de tendencial central. 

El coeficiente de correlación de Pearson,  es aquel que  tiene como objetivo medir la fuerza 

o grado de asociación entre dos variables aleatorias cuantitativas, que poseen una 

distribución normal bivariada conjunta. El coeficiente se define por la siguiente fórmula:   

Restrepo y González (2007).  

 r = 
∑ ��

(∑ �) (∑ �)
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Los valores de la correlación van de + 1 a - 1, pasando por el cero, el cual corresponde a 

ausencia de correlación. Los primeros dan a entender que existe una correlación 

directamente proporcional e inversamente proporcional, respectivamente.  
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IV.  PRESENTACIÓN Y ANÁLISIS DE RESULTADOS 

Para establecer la actitud ante la enseñanza de la Matemática  y la relación que tiene la 

misma en el rendimiento escolar, se aplicó un cuestionario, estilo Likert para estudiantes, 

un cuestionario para docentes, observaciones de clases y punteos del tercer y cuarto 

bimestre. 

A continuación se presentan los resultados totales de cada ítem del cuestionario para 

estudiantes, el cual se aplicó a una población total de 102 alumnos y alumnas en el nivel 

medio, del Instituto Nacional de Educación Básica Julio César Ayala González, de Rio 

Blanco, Morales Izabal, para conocer la actitud que poseen ante la enseñanza de la 

Matemática. 

  RANGO  
 
ITEM 

5 
Totalmente 
de Acuerdo  

4 
De 

Acuerdo  

3 
Indiferente  

2 
En 

desacuerdo  

1 
Totalmente 

en 
Desacuerdo 

No. de 
alumnos  

 

1. Le gusta estudiar  la clase 
de Matemática  

42 
 

47 4 6 3 102 

2. Comprende bien los 
contenidos de Matemática 

18 55 11 13 5 102 

3. Cuando usted recibe el 
curso de Matemática 
como le parece. 

  73 24 5 102 

4. Considera que lo que 
aprende en Matemática le 
servirá en un futuro  

88 10 1 2 1 102 

5. Si tuviera la oportunidad 
de elegir sus clases, 
optaría por cursos que no 
estuvieran relacionadas 
con el área numérica  

27 33 11 24 7 102 

6. Le gusta la Matemática 
cuando el maestro explica 
y pone ejemplos. 

65 27 2 5 3 102 

7. Aprender Matemática es 
cosa de unos pocos. 

5 17 8 39 33 102 

8. En ésta clase considera 
que obtendrá una buena 
nota. 

42 34 12 
 
 

7 
 
 

7 
 
 

102 



 

 

Se presenta de forma gráfica los resultados de

 
Ilustración No.1 Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015
De los 102 estudiantes encuestados el 40% indica que les gusta estudiar Matemática, 

también el 47% está de acuerdo con el gusto por esta área. Lo que nos indica que la gran 

mayoría siente gusto por el estudio de la clase.

Ilustración No.2 Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
estudiantes del Nivel Medio del  INEB, R

Los jóvenes encuestados  evidencian que la mayoría  comprende los contenidos, 

considerando que el 54% está de acuerdo  y el otro 17% está totalmente de acuerdo. Es 
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Se presenta de forma gráfica los resultados de la tabla anterior. 
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Ilustración No.1 Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 

De los 102 estudiantes encuestados el 40% indica que les gusta estudiar Matemática, 
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considerando que el 54% está de acuerdo  y el otro 17% está totalmente de acuerdo. Es 
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decir los alumnos que  tienen dificultad por comprender los temas son un 13% 

desacuerdo, otro grupo que se muestra indiferente que representa el 11% y el 5% no 

comprende definitivamente los temas 

Ilustración No.3 Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco.2015
Un 74% de estudiantes consideran que el curso de Matemática es divertido, aunque el 23% 

lo percibe como poco interesante y algunos consideran que es totalmente aburrido. Es decir 

cada estudiante tiene su propia percepción de la clase.

Ilustración No.4, Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015

Cuando usted recibe el curso de Matemática ¿Cómo le parece? 

Divertido 

Poco Interesante 

Aburrido 

Considera que lo que aprende en Matemática le servirá en un 

Totalmente de Acuerdo 

De Acuerdo 

Indiferente 

En Desacuerdo 

Totalmente en desacuerdo

34 

decir los alumnos que  tienen dificultad por comprender los temas son un 13% 

desacuerdo, otro grupo que se muestra indiferente que representa el 11% y el 5% no 

comprende definitivamente los temas  
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La mayoría de estudiantes está consciente que aprender Matemática le será de utilidad en 

un futuro,  el cual representa un 86 %, también un  

número reducido manifiesta indiferencia  el cual es un 2%, asimismo 1% está en 

desacuerdo y otro 1% en  total desacuerdo. 

Ilustración No.5, Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco.2015
 
El mayor porcentaje es del  32% de los jóvenes encuestados quienes  indican que están en 

desacuerdo, en priorizar cursos  que  no sean numéricos, el 27% está totalmente en 

desacuerdo, aunque el  23% que indican que 

relacionados con la Matemática, el 11% se mantiene indiferente y el 7% manifiestan que 
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las  clases numéricas y el gusto por ella
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La mayoría de estudiantes está consciente que aprender Matemática le será de utilidad en 

un futuro,  el cual representa un 86 %, también un   10% está de acuerdo,  sin embargo un 

número reducido manifiesta indiferencia  el cual es un 2%, asimismo 1% está en 

desacuerdo y otro 1% en  total desacuerdo.  

Ilustración No.5, Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
Nivel Medio del INEB, Río Blanco.2015 
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Ilustración No.6  Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco.2015.
 

Un buen número de estudiantes que representa el  64% de estudiantes, evidencia que le 

gusta la Matemática cuando él o

está de acuerdo,  sin embargo existe otro grupo de estudiantes que manifiesta desacuerdo el 

cual es un 5%, y 3%  está  totalmente en desacuerdo al gusto por la Matemática, un 2% se 

mantiene indiferente. 
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Ilustración No.6  Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco.2015. 
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Los estudiantes encuestados indican que estudiar matemática no es de pocos, así lo 
evidencia un 38%, al igual un 32% 
estudiantes  indica que está de acuerdo  es decir un 17% y  un 5% totalmente de acuerdo, un 
8% se mantiene indiferente al respecto.
 

Ilustración No. 8 Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco.2015
 
Al responder el ítem 8, un porcentaje bastante alto  indica que obtendrá una buena nota en 

la clase de Matemática el cual representa un 41% de la población,  un 33% está de acuerdo 

en obtener una buena nota, un 12% es indiferente un 7% en desacuerdo, es decir consideran 

que su nota será baja del punteo mínimo, igual un 7% considera que definitivamente no 

obtendrá un buena calificación.

4.1. Relación actitud y Rendimiento

Para establecer la relación que tiene la actitud y el rendimiento escolar, es decir cómo 

influye la variable actitud del estudiante  ante la enseñanza de la Matemática y su relación 

con sus notas obtenidas en la clase. Se aplicó el coeficiente correlación de Pearson.

 

¿En ésta clase  considera que obtendrá una buena nota? 

Totalmente de 

Acuerdo 

De Acuerdo 

Indiferente 

En Desacuerdo 

totalmente en 

desacuerdo

37 

Los estudiantes encuestados indican que estudiar matemática no es de pocos, así lo 
evidencia un 38%, al igual un 32% que está en total desacuerdo, aunque un grupo de 
estudiantes  indica que está de acuerdo  es decir un 17% y  un 5% totalmente de acuerdo, un 
8% se mantiene indiferente al respecto. 

Ilustración No. 8 Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco.2015 
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buena nota, un 12% es indiferente un 7% en desacuerdo, es decir consideran 

que su nota será baja del punteo mínimo, igual un 7% considera que definitivamente no 

obtendrá un buena calificación. 

4.1. Relación actitud y Rendimiento 

n que tiene la actitud y el rendimiento escolar, es decir cómo 

influye la variable actitud del estudiante  ante la enseñanza de la Matemática y su relación 

con sus notas obtenidas en la clase. Se aplicó el coeficiente correlación de Pearson.

41%

33%

12%

7%
7%

Gráfica No.8
¿En ésta clase  considera que obtendrá una buena nota? 

Los estudiantes encuestados indican que estudiar matemática no es de pocos, así lo 
que está en total desacuerdo, aunque un grupo de 

estudiantes  indica que está de acuerdo  es decir un 17% y  un 5% totalmente de acuerdo, un 

 
Ilustración No. 8 Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 

Al responder el ítem 8, un porcentaje bastante alto  indica que obtendrá una buena nota en 

la clase de Matemática el cual representa un 41% de la población,  un 33% está de acuerdo 

buena nota, un 12% es indiferente un 7% en desacuerdo, es decir consideran 

que su nota será baja del punteo mínimo, igual un 7% considera que definitivamente no 

n que tiene la actitud y el rendimiento escolar, es decir cómo 

influye la variable actitud del estudiante  ante la enseñanza de la Matemática y su relación 

con sus notas obtenidas en la clase. Se aplicó el coeficiente correlación de Pearson. 

¿En ésta clase  considera que obtendrá una buena nota? 
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  Actitud (x) 
Rendimiento 

(y)  
Actitud (x) 1   
Rendimiento (y)  0.559441343 1 

 

Al hacer el cálculo del mismo se muestra que hay una correlación aproximadamente de 

0.56 entre las dos  variables estudiadas. Es decir que la relación es moderada en el grupo 

estudiando, por lo que la actitud positiva, negativa o indiferente, influirá en su rendimiento 

escolar. Las tablas de punteos entre cuestionario y notas y los cálculos se encuentran en el 

anexo 4 

4.2. Tipo de Actitud 

4.2.1. Análisis de cuestionarios para docentes. 

Para conocer la percepción y el tipo de actitud que tienen los docentes se aplicó un 
cuestionario a 7 docentes. A continuación se muestran los resultados de cada ítem. 

Rango  
 

Ítem  

3 
(siempre) 

2 
(Algunas 

veces) 

1 
(Nunca) 

1. ¿Considera que los estudiantes asisten motivados a su 
clase? 

 7  

2. ¿Considera que la actitud del estudiante ante la 
enseñanza de la Matemática influye en su 
rendimiento escolar? 

5 2  

3. ¿Cree que a los estudiantes les gustan las clases 
relacionadas con la Matemática? 

 7  

4. ¿La mayoría de estudiantes obtienen calificaciones 
satisfactorias en su clase? 

1 5 1 

5. ¿Considera que la dimensión afectiva es un factor 
determinante para el buen rendimiento escolar? 

7   

6. Los alumnos generalmente se acercan a usted para 
hacerle preguntas relacionadas con el tema de la 
clase. 

3 4  

7. Las creencias que el estudiante tenga sobre la 
Matemática influye en su aprendizaje y rendimiento  

2 5  

8. ¿Los estudiantes permanecen activos en el proceso 
enseñanza aprendizaje de su clase? 

1 6  



 

 

Como se observa en la tabla la mayor parte de docentes se sitúa en el rango algunas veces, 

lo que indica que los estudiantes tienen una actitud media ante la enseñanza de la 

Matemática. Para ver más detalladamente en términos de porcentajes, se observan la

siguientes gráficas, con la descripción 

No.1 ¿Considera que sus estudiantes asisten motivados a su clase?

Los 7 docentes encuestados manifiestan que los alumnos y alumnas algunas veces asisten 

motivados, se evidencia ent

Ilustración No.9  Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015
 

¿Considera que la actidud ante la ensñanza de la Matemática 
influye en su rendimiento escolar?
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Como se observa en la tabla la mayor parte de docentes se sitúa en el rango algunas veces, 

lo que indica que los estudiantes tienen una actitud media ante la enseñanza de la 

Matemática. Para ver más detalladamente en términos de porcentajes, se observan la

siguientes gráficas, con la descripción de los resultados de cada ítem. 

No.1 ¿Considera que sus estudiantes asisten motivados a su clase? 

Los 7 docentes encuestados manifiestan que los alumnos y alumnas algunas veces asisten 

motivados, se evidencia entonces que no siempre están activos al proceso de enseñanza.

Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015 

71%

29%

0%

Gráfica No.2  
¿Considera que la actidud ante la ensñanza de la Matemática 

influye en su rendimiento escolar?

Siempre Algunas veces Nunca 

Como se observa en la tabla la mayor parte de docentes se sitúa en el rango algunas veces, 

lo que indica que los estudiantes tienen una actitud media ante la enseñanza de la 

Matemática. Para ver más detalladamente en términos de porcentajes, se observan las 

 

Los 7 docentes encuestados manifiestan que los alumnos y alumnas algunas veces asisten 

ctivos al proceso de enseñanza. 

 
Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 

¿Considera que la actidud ante la ensñanza de la Matemática 



 

 

El 71% de los docentes indica que la actitud que el estudiante 

rendimiento académico, al igual el 29% manifiesta que en algunas ocasiones influye el 

rendimiento. Es decir la actitud es determinante en el proceso de Enseñanza de la 

Matemática. 

No. 3 ¿Cree que a los estudiantes les gustan las cl

Matemática? 

El 100%  de los docentes están conscientes que en algunas ocasiones los estudiantes 

prefieren las clases relacionadas con la Matemática, lo que existen estudiantes que se 

rehúsan a las clases numéricas.

Ilustración No.10,  Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes  del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015

¿La mayoría de estudiantes obtienen calificaciones 
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El 71% de los docentes indica que la actitud que el estudiante manifieste influye en su 

rendimiento académico, al igual el 29% manifiesta que en algunas ocasiones influye el 

rendimiento. Es decir la actitud es determinante en el proceso de Enseñanza de la 

No. 3 ¿Cree que a los estudiantes les gustan las clases relacionadas con la 

El 100%  de los docentes están conscientes que en algunas ocasiones los estudiantes 

prefieren las clases relacionadas con la Matemática, lo que existen estudiantes que se 

rehúsan a las clases numéricas. 

,  Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes  del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015 

14%

72%

14%

Gráfica No.4 
¿La mayoría de estudiantes obtienen calificaciones 

satisfactorias en su clase?

Siempre Algunas veces Nunca

manifieste influye en su 

rendimiento académico, al igual el 29% manifiesta que en algunas ocasiones influye el 

rendimiento. Es decir la actitud es determinante en el proceso de Enseñanza de la 

relacionadas con la 

 

El 100%  de los docentes están conscientes que en algunas ocasiones los estudiantes 

prefieren las clases relacionadas con la Matemática, lo que existen estudiantes que se 

,  Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 



 

 

La mayoría de docentes, es decir el 72% consideran que las estudiantes no siempre 

obtienen buenas calificaciones en la clase de 

representa  un 14% indica que siempre obtienen buenas notas, y otro 14% indica que los 

alumnos nunca  obtienen calificaciones satisfactorias.

No. 5 ¿Considera que la dimensión afectiva es un factor determinante para el 

rendimiento escolar? 

 
Para el 100% de la población de docentes encuestados, la dimensión afectiva es un factor 

determinante en el rendimiento escolar de cada alumno en su respectiva clase.

Ilustración No.11,   Fuente: Elaboración propia basada en 
docentes  del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015
 

¿Los alumnos generalmente se acercan a usted para hacerle 
preguntas relacionadas con el tema de la clase?
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La mayoría de docentes, es decir el 72% consideran que las estudiantes no siempre 

obtienen buenas calificaciones en la clase de Matemática, un porcentaje mínimo que 

representa  un 14% indica que siempre obtienen buenas notas, y otro 14% indica que los 

alumnos nunca  obtienen calificaciones satisfactorias. 

No. 5 ¿Considera que la dimensión afectiva es un factor determinante para el 

Para el 100% de la población de docentes encuestados, la dimensión afectiva es un factor 

determinante en el rendimiento escolar de cada alumno en su respectiva clase.

,   Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes  del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015 

43%

57%

0%

Gráfica No.6  
¿Los alumnos generalmente se acercan a usted para hacerle 

preguntas relacionadas con el tema de la clase?

Siempre Algunas veces Nunca 

La mayoría de docentes, es decir el 72% consideran que las estudiantes no siempre 

Matemática, un porcentaje mínimo que 

representa  un 14% indica que siempre obtienen buenas notas, y otro 14% indica que los 

No. 5 ¿Considera que la dimensión afectiva es un factor determinante para el buen 

 

Para el 100% de la población de docentes encuestados, la dimensión afectiva es un factor 

determinante en el rendimiento escolar de cada alumno en su respectiva clase. 

 
los cuestionarios para 

¿Los alumnos generalmente se acercan a usted para hacerle 



 

 

4 docentes que representan el 57% indicaron que los en algunas ocasiones los alumnos se 

acercan a hacerle preguntas o dudas relacionadas con los temas vistos en clase, aunque un 

43% manifestó que los alumnos si se acercan a comentarle las dudas que surgen sobre la 

clase de Matemática. 

Ilustración No.12,   Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes  del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015
 
Para el 71% de docentes de los 7 encuestados, considera que  las creencias sobre la 

Matemática que posean los estudiantes influyen de alguna man

escolar.  

Las creencias que el estudiante tenga sobre la Matemática influye 
en su aprendizajes y rendimiento 
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4 docentes que representan el 57% indicaron que los en algunas ocasiones los alumnos se 

acercan a hacerle preguntas o dudas relacionadas con los temas vistos en clase, aunque un 

3% manifestó que los alumnos si se acercan a comentarle las dudas que surgen sobre la 

,   Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes  del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015 

de docentes de los 7 encuestados, considera que  las creencias sobre la 

Matemática que posean los estudiantes influyen de alguna manera en el rendimiento 

29%

71%

0%

Gráfica No.7 
Las creencias que el estudiante tenga sobre la Matemática influye 

en su aprendizajes y rendimiento 

Siempre Algunas Veces Nunca 

4 docentes que representan el 57% indicaron que los en algunas ocasiones los alumnos se 

acercan a hacerle preguntas o dudas relacionadas con los temas vistos en clase, aunque un 

3% manifestó que los alumnos si se acercan a comentarle las dudas que surgen sobre la 

 
,   Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 

de docentes de los 7 encuestados, considera que  las creencias sobre la 

era en el rendimiento 

Las creencias que el estudiante tenga sobre la Matemática influye 



 

 

Ilustración No.13,   Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
docentes  del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015
 
En relación al ítem 8, el 86% de docentes manifiesta que no siempre los estudiantes se 

mantienen activos en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la Matemática, aunque un 

porcentaje considerado indican que si

4.2.1. Análisis del nivel de actitud en los cuestionarios para estudiantes.

Los estudiantes pueden manifestar una actitud positiva, negativa, e indiferente, ante la 

enseñanza de la clase de Matemática. En la tabla se muestra que e

estudiantes en los ítems 1,2.3, 4,8, marcaron el rango máximo que corresponde a totalmente 

de acuerdo, por lo que la actitud que la mayoría manifiesta en cada ítem es positiva  

 

Positiva  

Porcentaje 

¿Los estudiantes permanecen activos en el proceso enseñanza 
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,   Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 
del Nivel Medio del INEB, Río Blanco. 2015 

En relación al ítem 8, el 86% de docentes manifiesta que no siempre los estudiantes se 

mantienen activos en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la Matemática, aunque un 

porcentaje considerado indican que siempre permanecen activos. 

4.2.1. Análisis del nivel de actitud en los cuestionarios para estudiantes.

Los estudiantes pueden manifestar una actitud positiva, negativa, e indiferente, ante la 

enseñanza de la clase de Matemática. En la tabla se muestra que el mayor porcentaje de 

estudiantes en los ítems 1,2.3, 4,8, marcaron el rango máximo que corresponde a totalmente 

de acuerdo, por lo que la actitud que la mayoría manifiesta en cada ítem es positiva  

Ítem 1 
12.5%                

5 4 3 2 1 5 4 
42 47 4 6 3 18 55

 
5.1 

 
5.8 

 
0.4 

 
0.7 

 
0.4 

 
2.2 

 
6.7

14%

86%

0%

Gáfica No.8 
¿Los estudiantes permanecen activos en el proceso enseñanza 

aprendizaje de su clase? 

Siempre Alguanas veces Nunca 
 

,   Fuente: Elaboración propia basada en los cuestionarios para 

En relación al ítem 8, el 86% de docentes manifiesta que no siempre los estudiantes se 

mantienen activos en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la Matemática, aunque un 

4.2.1. Análisis del nivel de actitud en los cuestionarios para estudiantes. 

Los estudiantes pueden manifestar una actitud positiva, negativa, e indiferente, ante la 

l mayor porcentaje de 

estudiantes en los ítems 1,2.3, 4,8, marcaron el rango máximo que corresponde a totalmente 

de acuerdo, por lo que la actitud que la mayoría manifiesta en cada ítem es positiva   

Ítem  2 
               12.5% 

 3 2 1 
55 11 13 5 

6.7 
 
1.3 

 
1.6 

 
0.6 

¿Los estudiantes permanecen activos en el proceso enseñanza 
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 Ítem 3 
12.5% 

Ítem 4 
12.5% 

Ítem 8 
12.5% 

3 
Diverti

do 

2 
Poco 

interes
ante 

1 
Aburri

do 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 
 

 
Positiva  

 

73 24 5 88 1
0 

1 2 1 42 34 1
2 

7 7 

Porcentaje  
8.9 

 
2.9 

 
0.6 

 
10.
8 

 
1.
2 

 
0.
1 

 
0.
2 

 
0.
1 

 
5.1 

 
4.2 

 
1.
5 

 
0.8 

 
0.8 

Referencia: 5: Totalmente de acuerdo    4: De acuerdo   3: Indiferente    2: En desacuerdo 
                   1: Totalmente en desacuerdo  
 

 

Al estudiar la tabla de los ítems 5 y 7  relacionados con la actitud negativa ante la 

enseñanza de la Matemática, los estudiantes marcaron los rangos más altos, por lo que la 

actitud es negativa en mayor porcentaje en estos ítems. 

 Ítem 5 
12.5% 

Ítem  7 
               12.5% 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 
 

Actitud Negativa 
 

 
27 

 
33 

 
11 

 
24 

 
7 

 
33 

 
39 

 
8 
 

 
17 
 

 
5 

Porcentaje 3.3 4 1.3 2.9 0.8 4 4.8 1 2.1 0.6 

Referencia: 5: Totalmente de acuerdo    4: De acuerdo   3: Indiferente    2: En desacuerdo 
                   1: Totalmente en desacuerdo  
 

El ítem 6, se estableció como indicador para determinar si el grupo posee una actitud 

indiferente; sin embargo, tiende a ser más alto el rango relacionado con actitud positiva, por 

lo que se reconoce que no hay actitud indiferente en la enseñanza de la Matemática en un 

porcentaje relevante.  
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 Ítem 6 
12.5% 

 
5 4 3 2 1 

 
Actitud Indiferente  

 
65 

 
27 

 
2 

 
5 
 
 

 
3 
 
 

Porcentaje 8 3.3 0.2 0.6 0.4 

Referencia: 5: Totalmente de acuerdo    4: De acuerdo   3: Indiferente    2: En desacuerdo 
                   1: Totalmente en desacuerdo  
 

Al observar los resultados de las tablas se evidencia que la actitud es positiva en un 68%, 

considerando que las respuestas marcadas corresponden a totalmente de acuerdo y de 

acuerdo, solamente un 23% presentan una actitud negativa y un  9% una actitud indiferente. 

4.2.2. Análisis del nivel de  actitud en los cuestionarios para docentes. 

Al encuestar a los docentes, responden en mayor porcentaje el rango de algunas veces, es 

decir manifiestan que los estudiantes por lo general demuestran una actitud intermedia en la 

clase de Matemática. 

 Ítem 1 
12.5% 

Ítem 2 
12.5% 

Ítem 3 
12.5% 

Ítem 4 
12.5% 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 
 
Actitud 
Positiva 

 
 

 
7 

  
5 

 
2 

  
 

 
7 

  
1 

 
5 
 

 
1 

Porcenta
je  

 12.5%  8.9 3.6   12.5  1.8 8.9 1.8 

Referencia: 3: Siempre    2: Algunas veces    1: Nunca    
Las respuestas de los cuestionarios por parte de los docentes, demuestran que la actitud que 

manifiestan sus estudiantes es positiva en un 34%, intermedia en un 64. 2% y negativa en 

un 1.8% además indican que la dimensión afectiva es un factor determinante en el 

rendimiento escolar de los mismos. 
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 Ítem 5 
12.5% 

Ítem 6 
12.5% 

Ítem 7 
12.5% 

Ítem 8 
12.5% 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 
 
Actitud 
Negativa  

 
7 

   
3 

 
4 

  
2 

 
5 

  
1 

 
6 

 

Porcentaje  12.5   5.4 7.1  3.6 8.9  1.8 10.7  
Referencia: 3: Siempre    2: Algunas veces    1: Nunca   
 

4.3. Análisis del Nivel del Rendimiento de los Estudiantes 
 Rendimiento Alto 

(85-90) 
Rendimiento medio 

(60-84) 
Rendimiento bajo. 

(0-59) 
 
 

 
9 

 
61 

 
32 

Porcentaje 9 60 31 
 

De acuerdo a las notas promedio de los últimos bimestres del ciclo escolar, el 60%  de 

estudiantes tienen calificaciones en término medio, aunque el 31% posee notas entre 0-59, 

es decir bajo y un 9% tiene notas entre 85 y 90, un rendimiento alto. Por lo que la mayoría 

de estudiantes aprobará la clase de Matemática. 

4.4. Análisis de Guía docente 

Al haber aplicado los instrumentos: cuestionario para estudiantes y cuestionarios para 

docentes se hizo una observación de 5 clases para conocer la metodología del docente, la 

disposición y motivación de los estudiantes y la relación entre docente alumno, la cual se 

encuentra en el anexo 3. Se obtuvo los siguientes resultados luego de haber hecho el 

promedio. 

 

Aspecto   Punteo  
Metodología del Docente 76 

Disposición y Motivación de los Estudiantes. 78 
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Relación docente-alumno 78 
 

Al observar la tabla y sus respectivos datos numéricos, la metodología que usa el docente es 

en un 76% buena, porque propicia el trabajo colaborativo, recopila conocimientos previos y 

en algunas ocasiones hace uso de nuevas estrategias de enseñanza, la cual influye para que 

el estudiante obtenga un 78% de disposición y motivación y así la relación existente entre 

el docente y el alumno es de un 78%. Los datos de porcentajes se obtuvieron luego de 

asignarle un valor numérico  a cada rango y el promedio general.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

V. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 
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La presente investigación tiene como objetivo determinar la relación de la actitud del 

estudiante ante la Matemática en su rendimiento  escolar, la  actitud para Alcántara (1992), 

es el sistema fundamental por el cual el ser humano determina su relación y conducta con 

el medio ambiente, es decir, su forma de comportarse de acuerdo a factores internos y 

externos, por lo que hacer un estudio en relación a ésta variable se hace un tanto 

complicado al momento de establecer valores numéricos.  Sin embargo se reconoce que es 

importante conocer la influencia que tiene la dimensión afectiva en el proceso de enseñanza 

y aprendizaje de la Matemática, por lo que se decide investigar al respecto. Para el estudio 

de esta problemática,  se tomó a la  población total equivalente a 102 estudiantes, del  

Instituto Nacional de Educación Básica “Julio César Ayala González” de Aldea Río 

Blanco, Morales Izabal, sin hacer distinción entre género  femenino y masculino, para ello 

se utilizó tres instrumentos: cuestionarios para docentes, estudiantes y guía de observación 

de clases. Lo primero que se realizó fue el cuestionario para estudiantes con ítems estilo 

Likert,  al cual se le asignó un código para establecer la relación entre el cuestionario de 

evaluación de actitudes y su nota promedio del tercer y cuarto bimestre en la clase de 

Matemática. Para conocer la percepción que tienen los docentes en cuanto a la actitud de 

sus estudiantes se aplicó un cuestionario con ítems estilo Likert, los resultados obtenidos 

son los siguientes: 

Los alumnos manifiestan actitud positiva en un 68% según el cuestionario para estudiantes. 

En percepción de los docentes presentan una actitud positiva alta en un 34% y una actitud 

positiva  intermedia en un 64% del total de estudiantes, dicha actitud repercute de forma 

positiva en sus calificaciones bimestrales. Tal como lo indica Gamboa (2012), quien realizó  

su estudio sobre  actitud de los alumnos de middleschool en un establecimiento privado de 
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la Zona 16, hacia la materia de matemática, con el objetivo de establecer  la actitud que los 

alumnos presentan hacia la clase de matemática y  obtuvo como resultado, que si la actitud 

es positiva el rendimiento es alto.   

La actitud negativa que manifiestan los alumnos de acuerdo a los resultados que generaron 

los cuestionarios es de 23% según los estudiantes y un 2% según  los docentes. De la 

misma forma si la actitud es negativa sus resultados en el rendimiento escolar son 

insatisfactorios.  En relación a ello Barrios  (2007), hizo una  investigación donde 

estableció  como objetivo principal, determinar si la actitud de rechazo hacia las áreas 

numéricas que presenta el alumno,  incide grandemente  en  el aprendizaje de la naturaleza 

del contenido de la unidad de Lógica matemática. Demostró que prevalece la actitud de 

rechazo hacia las áreas numéricas,  y por ende de manera general al curso de matemática, lo 

que incide de gran manera en el aprendizaje de la unidad de lógica-matemática. Por lo que 

recomienda que el docente aplique diversas estrategias y metodologías, que estén apegadas 

a la realidad y el contexto al momento de  impartir las clases numéricas. 

Existe actitud indiferente en un 9% según el instrumento para estudiantes, ellos no 

presentan interés hacia la clase numérica. En relación al tipo de actitud que muestran los 

alumnos,Mejía (2015), realizó un estudio que  muestra resultados relacionados 

directamente con el gusto por la clase de matemática, el 49% manifiesta que si los 

estudiantes tuvieran la oportunidad de no ver esa clase, sería muy bueno y satisfactorio, el 

22% les disgustaría que por cualquier motivo no pudiesen ver la materia, el 29% restante 

les da igual tener que ver matemática o no verla.  

Con la observación docente se evidencia que la metodología utilizada en las clases; es un 

tanto inadecuada, en cuanto a disposición y motivación que tienen los estudiantes, aunque 
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si responden en gran medida a la relación alumno-docente, porque los estudiantes tienen un 

grado de confianza para preguntar, participar y resolver problemas activamente en clase. 

 Para analizar el rendimiento académico de los discentes, se clasificó los punteos del Tercer 

y Cuarto Bimestre en rangos de alto, medio y bajo, los cuales fueron proporcionados por el 

docente, en los que se observa lo siguiente: 

Un 9%  de estudiantes se encuentran entre un rendimiento alto, un 60% se encuentra en un 

rango intermedio y un 31% tiene un promedio bajo el cual es  relativamente mínimo y se 

debe a la falta de interés frente a la clase. Los resultados de su rendimiento académico se 

debe a diversos factores y la dimensión afectiva juega un papel importante, tal como lo 

indica el artículo de Gamboa (2014), quien describe que, debido a diversos factores la 

Matemática se ha convertido en una de las áreas más temidas para los estudiantes, los 

cuales trascienden en el rendimiento académico. Uno de ellos es la forma en que el alumno 

siente y percibe el aprendizajes y enseñanza de la Matemática, por lo que es fundamental 

que se tome en cuenta la dimensión afectiva y con ello mejorar el sistema de creencias y 

actitudes tanto del estudiantes como de los docentes y por lo mismo obtener mejores 

resultados en el área de Matemática. 

Seguidamente se aplicó una fórmula del histograma de Pearson, para encontrar la relación 

que tiene la actitud y el rendimiento; el resultado es de 0.56, es decir, la relación entre 

ambas variables es moderada; por lo tanto se determina que la actitud que posean los 

estudiantes ante la Matemática aunque no en gran medida; influye en su rendimiento 

escolar. 

VI.  CONCLUSIONES 
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La presentación y análisis de resultados de la investigación permite establecer lo siguiente:  

1. La relación que existe entre a la actitud de los estudiantes ante la Matemática y su 

rendimiento escolar, es del56%. 

 

2. Un 68% de los  estudiantes poseen una actitud positiva ante la enseñanza de la 

Matemática, por ello sus calificaciones se encuentran entre un rango alto y medio. 

 
3. La metodología utilizada por el docente influye en la disposición del estudiante en 

proceso enseñanza aprendizaje, así como la relación que se da entre ellos. 

 

4. Las estrategias que utiliza el docente, al momento de impartir el área de matemática 

son: la investigación,  el trabajo colaborativo y en equipo. 

 
5. Un 60% de los estudiantes se encuentran en un rango medio entre los punteos del tercer 

y cuarto bimestre en el área de matemática. 

 

 

 

 

 

 

VII.  RECOMENDACIONES 
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De acuerdo a los resultados y conclusiones obtenidas en la presente investigación se 

recomienda lo siguiente: 

1. A los docentes tomar en cuenta la dimensión afectiva en la enseñanza de la Matemática, 

considerando que es un factor que influye en el rendimiento de sus alumnos y alumnas.  

 

2. Los docentes además de aplicar  la investigación y el trabajo en equipo, deben buscar 

estrategias apegadas al entorno, y así lograr que el aprendizaje sea significativo y 

motivante para los estudiantes,considerando  importante y necesaria la Matemática. 

 

3. A los estudiantes que manifiestan actitud negativa, cambiar su sistema de creencias para 

poder mejorar y así su  rendimiento escolar sea satisfactorio. 

 

4. A la institución educativa seguir motivando a los alumnos y alumnas para que 

erradiquen ciertas creencias o actitudes negativas que algunos poseen.  
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IX.  ANEXOS 
Anexo 1 
ENCUESTAS PARA ESTUDIANTES DE CICLO BÁSICO DEL INEB  JULIO 
CÉSAR AYALA GONZÁLEZ, RÍO BLANCO MORALES, IZABAL. El presente 
cuestionario es parte de un estudio que pretende determinar la influencia que tiene la actitud 
del estudiante ante la enseñanza de la Matemática en su rendimiento escolar.  
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Su participación es voluntaria y muy valiosa, los datos obtenidos se utilizarán para fines de 
la investigación Apreciable estudiante: A continuación encontrará una serie de 
planteamientos, marque con una x la respuesta que considere conveniente. Gracias por su 
valiosa participación  
1. Le gusta estudiar para la clase  de matemática. 

Totalmente de 
Acuerdo 

De acuerdo Indiferente  En desacuerdo  Totalmente en  
Desacuerdo 

 
2. Comprende bien los contenidos de matemática 

Totalmente de 
Acuerdo 

De acuerdo Indiferente  En desacuerdo  Totalmente en  
Desacuerdo 

 
3. Cuando usted recibe el curso de matemáticas, ¿cómo le parece? 

Divertido   Poco interesante  Aburrido 
 
4. Considera que  lo que aprende en matemática le servirá en un futuro. 

Totalmente de 
Acuerdo 

De acuerdo Indiferente  En desacuerdo  Totalmente en  
Desacuerdo 

 
5. Si tuviera la oportunidad de elegir sus clases, optaría por cursos que no estuvieran 

relacionados con el área numérica. 
Totalmente de 
Acuerdo 

De acuerdo Indiferente  En desacuerdo  Totalmente en  
Desacuerdo 

 
6. Me gustan más las matemáticas cuando el maestro explica y pone ejemplos. 

Totalmente de 
Acuerdo 

De acuerdo Indiferente  En desacuerdo  Totalmente en  
Desacuerdo 

 
7. Aprender matemática es cosa de unos pocos. 

Totalmente de 
acuerdo 

De acuerdo Indiferente  En desacuerdo  Totalmente en  
Desacuerdo 

 
8. En esta clase considero que obtendré una buena nota. 

Totalmente de 
acuerdo 

De acuerdo Indiferente  En desacuerdo  Totalmente en  
Desacuerdo 

 

Anexo 2.  

CUESTIONARIO PARA DOCENTES 

El presente cuestionario es parte de un estudio que pretende determinar la influencia que 
tiene la actitud del estudiante ante la enseñanza de la Matemática en su rendimiento escolar.  
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Su participación es voluntaria y muy valiosa, los datos obtenidos se utilizarán para fines de 
la investigación. Por lo que le insto a leer cada planteamiento y marcar con una x la 
respuesta que considere conveniente. Gracias por su participación. 

1. ¿Considera que sus estudiantes asisten motivados a su clase? 
Siempre  Algunas veces    Nunca  

 

2. ¿Considera que la actitud del estudiante ante la enseñanza de la Matemática  influye en 
su rendimiento escolar? 
Siempre  Algunas veces    Nunca  

 
3. ¿Cree usted que a los estudiantes les gustan las clases  relacionadas con la Matemática? 

Siempre  Algunas veces    Nunca  

 
4. ¿La mayoría de los  estudiantes obtienen calificaciones satisfactorias en su clase? 

Siempre  Algunas veces    Nunca  

 
5. ¿Considera que la dimensión afectiva es un factor determinante para el buen 

rendimiento escolar? 
Siempre  Algunas veces    Nunca  

 
6. Los alumnos generalmente se acercan a usted  para hacerle preguntas relacionadas con 

el tema de la clase 
Siempre  Algunas veces    Nunca  

 
7. Las creencias que el estudiante tenga sobre la Matemática influye en su  aprendizaje y 

rendimiento. 
Siempre  Algunas veces    Nunca  

 

8. ¿Los estudiantes permanecen activos en el proceso enseñanza aprendizaje su clase? 
Siempre  Algunas veces    Nunca  

 

Anexo 3. 

GUÍA DE OBSERVACIÓN DE CLASE 

Catedrático (a):  
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Área  
Nombre del tema 
Fecha  

 

ASPECTOS A CALIFICAR  

Excelente  Muy 
Bueno 

Bueno   Deficiente  

Metodología  del Docente      

1. Presenta con claridad el tema de la clase. 

2. Recopila conocimientos previos 

3. Propicia el trabajo en colaborativo  

4. Establece las reglas y normas de la clase. 

5. Hace uso de diversas estrategias en el 

proceso de enseñanza aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Disposición y Motivación de los Estudiantes      

6. Se percibe entre ellos buenas relaciones, con  

confianza y respeto. 

7. El estudiante demuestra interés por aprender 

el tema de la clase e indagar más para ampliar 

su conocimiento.  

8. Se da el  trabajo cooperativo y en equipo al 

momento de resolver sus ejercicios. 

9. Los estudiantes se esfuerzan por resolver los 

ejercicios planteados. 

10. El estudiante se muestra activo en el proceso 

enseñanza aprendizaje. 
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Relación docente-alumno     

11.  Los estudiantes comprenden bien lo que el 

docente explica. 

12. El docente ofrece la confianza para hacerle 

preguntas sobre el tema. 

13. Motiva para que los estudiantes investiguen y 

profundicen en el tema. 

    

 

Observaciones. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo 4.  

GRÁFICA DE PROMEDIOS Y CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTE S 
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cuestionario (x) 
 
punteo final 

(y) 
  

Xy 

56 48 3136 2304 2688 
79 67 6241 4489 5293 
89 71 7921 5041 6319 
76 55 5776 3025 4180 
71 67 5041 4489 4757 
52 32 2704 1024 1664 
68 49 4624 2401 3332 
89 73 7921 5329 6497 
79 70 6241 4900 5530 
82 74 6724 5476 6068 
89 77 7921 5929 6853 
60 49 3600 2401 2940 
86 90 7396 8100 7740 
79 72 6241 5184 5688 
74 50 5476 2500 3700 
47 42 2209 1764 1974 
74 65 5476 4225 4810 
84 74 7056 5476 6216 
68 63 4624 3969 4284 
60 47 3600 2209 2820 
63 47 3969 2209 2961 
71 68 5041 4624 4828 
74 76 5476 5776 5624 
86 78 7396 6084 6708 
66 56 4356 3136 3696 
84 49 7056 2401 4116 
79 91 6241 8281 7189 
79 89 6241 7921 7031 
47 37 2209 1369 1739 
76 79 5776 6241 6004 
76 65 5776 4225 4940 
74 68 5476 4624 5032 
87 56 7569 3136 4872 
68 65 4624 4225 4420 
74 68 5476 4624 5032 
71 45 5041 2025 3195 
74 79 5476 6241 5846 

�� 	
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68 61 4624 3721 4148 
84 88 7056 7744 7392 
66 51 4356 2601 3366 
79 78 6241 6084 6162 
68 62 4624 3844 4216 
68 67 4624 4489 4556 
68 66 4624 4356 4488 
79 64 6241 4096 5056 
71 62 5041 3844 4402 
89 82 7921 6724 7298 
86 69 7396 4761 5934 
60 65 3600 4225 3900 
76 71 5776 5041 5396 
76 64 5776 4096 4864 
84 58 7056 3364 4872 
79 55 6241 3025 4345 
79 63 6241 3969 4977 
68 71 4624 5041 4828 
76 72 5776 5184 5472 
76 68 5776 4624 5168 
44 47 1936 2209 2068 
68 60 4624 3600 4080 
68 61 4624 3721 4148 
76 78 5776 6084 5928 
92 90 8464 8100 8280 
66 54 4356 2916 3564 
79 68 6241 4624 5372 
60 66 3600 4356 3960 
79 81 6241 6561 6399 
58 61 3364 3721 3538 
76 84 5776 7056 6384 
63 63 3969 3969 3969 
79 85 6241 7225 6715 
58 85 3364 7225 4930 
89 57 7921 3249 5073 
60 52 3600 2704 3120 
89 86 7921 7396 7654 
76 56 5776 3136 4256 
76 74 5776 5476 5624 



 

66 
 

84 67 7056 4489 5628 
60 43 3600 1849 2580 
71 64 5041 4096 4544 
74 67 5476 4489 4958 
74 57 5476 3249 4218 
84 67 7056 4489 5628 
79 59 6241 3481 4661 
79 68 6241 4624 5372 
52 58 2704 3364 3016 
79 74 6241 5476 5846 
79 60 6241 3600 4740 
86 61 7396 3721 5246 
74 59 5476 3481 4366 
92 67 8464 4489 6164 
68 79 4624 6241 5372 
79 50 6241 2500 3950 
82 56 6724 3136 4592 
55 72 3025 5184 3960 
76 58 5776 3364 4408 
82 71 6724 5041 5822 
76 72 5776 5184 5472 
66 66 4356 4356 4356 
89 67 7921 4489 5963 
95 92 9025 8464 8740 
62 52 3844 2704 3224 
63 55 3969 3025 3465 

7527 6657 567025 450123 498779 
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Anexo 5 
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Anexo 6 
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Anexo 7 


