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RESUMEN

La presente investigacion permiti6 determinar l@aién que tiene la actitud de los
estudiantes ante la Matematica en su rendimiestolar, en el Instituto de Educacion
Béasica, Julio César Ayala Gonzalez ubicado lenumicipio de Morales, departamento
de lIzabal. Para realizar la misma se utilizO diogme cuantitativo con un disefio
descriptivo y correlacional, se aplico para ellocuestionario estilo Likert para estudiantes,
un cuestionario para docentes y observacionesades;llos instrumentos fueron validados
por expertos y posteriormente aplicados a 102 estte$ y 7 docentes sin distincion de

género

Los resultados permitieron concluir que los estuteis del centro educativo poseen actitud
positiva en un 68% ante la ensefianza de la matepyatl verificar larelacion entre
actitud y rendimiento escolar se encuentra que 9.8, es decir la influencia es
intermedia. Ademas la investigacion permitio lelgtzer que existen factores que influyen
en el rendimiento escolar, entre ellos se encugnkaadimension afectiva, las actitudes y
creencias de los estudiantes, también las esaategetodologicas que utiliza el docente
juegan un papel importante.Por lo que, es necedanmar en cuenta los factores
mencionados, para lograr una mejor aceptacion dmadematica y con ello erradicar

problemas que se da en el proceso ensefianza gde@aje de la misma.



l. INTRODUCCION

La Matemética es una ciencia deductiva que estaslipropiedades de los entes abstractos,
como numeros, figuras geomeétricas o simbolosy alagiones, segun la Real Academia
Espafiola (2012). Para Pineda, la Matematica esl@ila uno de los mas preciados
patrimonios de la humanidad. Las maravillas teaygios y el avance vertiginoso de las
mismas se deben, en gran parte, al avance y avéstigacion que se desarrolla en
Matemética a lo largo de todo el mundo. Es dec¢a é®ncia esta presente en las demas

ciencias y en todas las actividades que realigardhumano.

La Matematica florecio en cada una de las civilmaes antiguas porque surgio con la
necesidad de contar, de representar deudas y gasardividir terrenos, repartir
propiedades y con fines de comercio. Por lo tastd directamente relacionada con las
actividades diarias del ser humano.Sin embargocaando ésta ciencia esta presente en la
vida cotidiana, en la actualidad la idea que seetide laMatematica es, por lo general
negativa. Los estudiantes la encuentran dificibyrada, y al momento de enfrentarse a
una operacibn matematica, no pueden resolverla.BettIla de manifiesto con los
resultados de las pruebas que realiza el Ministdeidccducacion, (MINEDUC), y otras
instituciones que se interesan por el quehacer atisloc que muestran porcentajes
preocupantes. Tal es el caso del dato que praparcV/asquez, (2005), en el articulo
“Pequenios afrontan problemas de lectura”. Alli neme que leer y comprender es la base
del aprendizaje porque, cinco de cada 10 nifiogidee a tercero de primaria no leen y
s6lo pueden elaborar operaciones sencillas de rAitenOtro dato sobre los resultados del

rendimiento en matematica lo proporciona Paiz142@n el articulo Reflexiones del fin
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de afno escolar, donde explica que no ha habidocavam el sistema educativo nacional,
porque los resultados de las pruebas que reali®dNEEDUC, son insatisfactorios.En el
2013, solamente 23 de 100 graduandos obtuviernivel de logro aceptable en la prueba

de lectura y ocho de ellos en la de matematica.

El bajo rendimiento en el area de matemética be dediversos factores, pero un aspecto
gue no se puede olvidar es la parte afectiva. @eramido que el estudiante al aprender
Matemaética, recibe continuos estimulos asociadaslaanateria, problemas, actuaciones
del docente, mensajes sociales, que le provocama ciension. Ante ello, reacciona

emocionalmente de forma positiva 0 negativa. Estaeaion estd condicionada por sus
creencias acerca de si mismo y acerca de la Matam&il docente juega un papel

importante en el proceso ensefianza, porque lasciasey actitudes de éstos hacia la
Matematica influirdn en la formacién del alumnol tamo sefialan diversos autores
(Gomez-Chacon, 1998; Carpenter y Fennema, 1992;n&kee 1996; Etxandi, 2007,

Espejo, 1999; Bermejo, 1996). Por ellose considpra ensefiar implica no solo es
transmitir una serie de contenidos y temas, simesrrollo de ciertas competencias que le
serviran al estudiante en su vida futura, hacienslo de diversas metodologias, para

mejorar el rendimiento del alumnado.

Por esta razon la importancia de esta investiga@dica en establecerla relacion directa
gue tienen las actitudes y emociones en elprocesendefianza y aprendizaje de la
matematica,y brindar a la comunidad educativa efiaxién sobre el papel que jueganlas

instituciones educativas, docentes y padres ddifaren el proceso de aceptacion orechazo
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de la Matematica, porquela parte afectiva de pmtaona se fomenta desde el hogar y por
consiguiente en los primeros afios de estudio. Etiom a ésta problematica se han
realizado varias investigaciones, del MINEDUC yastinstituciones afines a la educacién,
teniendo como objetivo la basqueda de los factquesinciden en el rendimiento de los

estudiantes en las areas numéricas de los distiiteles de educacion.

Al respecto Vazquez (2000), realizé una investiasobre Factores que Inciden en
elRendimiento de los estudiantes, donde seestaldenio objetivo principal determinar,en
opinion de los estudiantes, los factores que ieflugn el rendimiento académico, tomando
una muestra de 189 estudiantes de la Escuela elei@ de la Comunicacion de la
Universidad San Carlos de Guatemala. Para recofalainformacion se utilizé un
cuestionario de opinién, con el cual se obtuvo tpse 17 factores que se estudiaron
influyen en el bajo rendimiento de la matematiEstos son: salones no atractivos visual y
fisicamente, malos habitos de estudio, falta dedestpara el estudio extra aula, jornada
laboral, economia personal deficiente, deficiend&a la docencia, responsabilidades
familiares, influencia negativa de los compafiemsldse, tipo de trabajo que realiza, falta
de transporte después de la jornada de estudias,desempleado, deficiencia en estudios
anteriores al nivel medio, problemas sentimentdbdta de apoyo familiar, lugar donde
vive, condicién civil, religion o creencia espialu Por ello,se recomienda mejorar las
instalaciones, y tomar en cuenta los factores meados, al momento de llevar a cabo el

proceso ensefianza aprendizaje de la matematica.



Por otra parte Barrios (2007), en su investiga@8tablece como objetivo principal,
determinar si la actitud de rechazo hacia las areagricas que presenta el alumno incide
grandemente en el aprendizaje de la naturaleizaodéenido de la unidad de Ldogica
matematica. Para el estudio se tomaron en cuertd astudiantes, de ellos el 80%,
demostré que prevalece la actitud de rechazo Hasi@reas numericas, y por ende de
manera general al curso de matematica, lo quedrdrgdgran manera en el aprendizaje de
la unidad de légica-matematica. Ademas, los estiebamanifiestan poco gusto por
aquellos cursos numéricos que de manera permalesrgen poco comprensibles y que les
resultan aburridos, desagradables, y que considgmraseran de poca utilidad en el futuro.
Por ello, prefieren cualquier otro curso, por ejemmle manualidades porque les parece
hasta cierto punto mas dinamico. Por lo que semexwa que el docente aplique diversas
estrategias y metodologias, que estén apegadasealitdad y el contexto al momento de

impartir las clases numeéricas.

Gonzélez (201@ambién realizd una investigacion, con estudiadéeprimer ingreso de la
Universidad Rafael Landiv#a cualtuvo como objetivo establecer la relacidiree la
actitud hacia la asignatura y el rendimiento acad@émen el curso de Estrategias de
Razonamiento, la cual se llevd a cabo con 168iesttes de diversas carreras de primer
ingreso. Los resultados obtenidos reflejan lo sigid: Existe una relacion significativa
entre la actitud hacia la asignatura y el renditiecadémico en el curso de Estrategias de
Razonamiento, y la relacion existente entre laasng la percepcién de los estudiantes
hacia sus propias capacidades es relativamentéPalta obtener los resultados se utilizo el

instrumento escala de opinién, la cual fue elalmorédjo la supervision, disefio y



validacién de expertos. De acuerdos a los resudtatitenidos se recomienda proponer la
integracion de actividades que promuevan el ddkame destrezas de pensamiento en

diversos cursos, favoreciendo asi las habilidadasmgles de los estudiantes landivarianos.

Gamboa (2012), realiz6 una investigacion enfocadi actitud de los alumnos de
middleschookn un establecimiento privado de la Zona 16, hacmateria de matemaética,
la cual tiene como finalidad establecer la actijué los alumnos presentan hacia la clase
de matematica. Para la realizacion de su tomé cjabos a 196 estudiantes, de todas las
secciones de sexto grado a octavo grado, quiespsn@ieron un cuestionario que contenia
una serie de items, con los cuales se reflejattudes negativas y positivas de los
estudiantes. Se llegd a la conclusion que la actitositiva de los estudiantes genera
resultados satisfactorios en el area de matematieamas reflejo que la edad no influye en
la actitud positiva o negativa, sin embargo la esladfluye en el rendimiento académico,

porque el estudiante entre mas madurez adquierinteéss tendra por aprender.

A esto estudios se une el que realizé6 Chonay(28118@)al tuvo como objetivo contribuir a
la calidad educativa, identificando los factores quiluyen en la actitud de los estudiantes
ante el estudio de las areas cientificas, con mwesiigacion de tipo descriptivo, en la que
se utilizé la técnica de entrevista y encuesta.Cbase en la encuesta de los 250
estudiantes, seobtuvieron los siguientes resultddoactitud que toma el estudiante al
recibir los cursos del area cientifica es positsegun 95 estudiantes, argumentando que
es una forma de hacer pensar analizar y utilizgaeabamiento l6gico, 76 indicaron estar

felices y que no tienen ningun inconveniente endi@as practicas, 38 indicaron estar
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tristes al no comprender los temas cientificosaztmos (matematica, Fisica y Quimica),
30 estudiantes indicaron estar aburridos y 11 netén que no les servia en la vida. Cabe
mencionar que los estudiantes que tienen acéptheicia los cursos argumentaron que,
tener conocimientos cientificos les sirve para tontkecisiones y disposiciones
econdmicas, entre otros beneficios para la vid® concluye que existe una serie de

factores que influyen en la formacion de actitugdgse repercuten en su rendimiento.

Otra investigacion que se relaciona con la actituel aprendizaje se titula Matematica
Emocional en los afectos en el aprendizaje mateod#i GOmez-Chacon (2005) donde
guedan plasmados los datos, reflexiones y conclesiale la investigacion sobre la
correspondencia que tienen las actitudes en el cooiento y aprendizaje de la

matematica, relacionado con el fracaso escolar.alam tema de gran actualidad, porque,
como essabido, la necesidad de descifrar los aspeatocionales del conocimientode la
colectividad crece dia con dia, pues se considayaro la fuente de muchos fracasos en

nuestra vida intelectual y, en particular, en maestiucacion.

Faria (2008) en su articulo Creencias y Matematieasla revista Cuadernos de
Investigacién en Educacion Matemaética, recopilarsg definiciones sobre las creencias,
actitudes y emociones que experimenta el estudiaudado se enfrenta al proceso del
aprendizaje y ensefianza de la matematica. SegimePgoTorner (1996) las creencias
juegan un papel importantes para la forma en l& losaalumnos aprenden y aplican la
matematica, y por lo tanto, pueden ser un obstaallaprendizaje de la misma. Los

alumnos que tienen unas creencias rigidas y negatie las matematicas y su aprendizaje,



faciimente se convertiran en aprendices pasivosinyplemente haran uso de la

memorizacion y no la comprension y razonamiento.

A éstas investigaciones se une la que hizo Godad2(2sobre las actitudes y percepciones
hacia las Matemaéticas, la cual tiene como objetwoocer todas aquellas actitudes y
percepciones que tienen los estudiantes reprolEuds clase de matematica en el tercer
ciclo de educacion basica, en un estudio de enfaguemntitativo, con disefio no
experimental. La poblacion total del centro edwoatra de 448 y se trabajé con los
estudiantes que reprobaron el primer parcial, pague la muestra fue de 192 alumnos.
Para recabar los datos se utilizé un cuestion@im los resultados se establecié que los
estudiantes tienen una idea negativa sobre la brapiin, lo que los conduce a buscar
alternativas para recuperar la clase, manifiesteemas que los docentes deben ser mas
claros en sus explicaciones y deben tomar en cuedts los factores que influyen en el
aprendizaje, aunque consideran que la falta devawdfin e interés personal les genera

como resultado un rendimiento negativo en la clase.

Por otra parte,Alvarado (2011) realiz6 un estudibre las creencias y actitudes en el
aprendizaje matematico en los jovenes de secundarila cual establecié como objetivo
principal determinar las creencias y actitudesaénkcimatematica de las y los estudiantes de
noveno grado que influyen en su proceso de ensafaraprendizaje. Para obtener los
resultados se hizo uso de cuestionarios, entrewsparuebas dirigidos a una muestra de 8
estudiantes seleccionados de una poblacion totallxesujetos. En la investigacion

evidencian que las estrategias utilizadas por eemnte de matematica influyen en su
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aprendizaje, ademas que las creencias y actitudeseajforme son factores principales en

el gusto y aprendizaje de las areas numericas.

Un estudio que realiza Sanchez (2013), en un r@popara Siglo 21. Los resultados
preliminares de las evaluaciones a estudiantesignaids de 2013 siguen en nivel critico,
el 91.8% no logré resultados satisfactorios en matiea y el 73.7% en lectura, seguin
datos de la Direccion General de Evaluacion e bigason (Digeduca), del MINEDUC.
El desempefio de los 141 mil 930 estudiantes exa@ménase afio tuvo una escasa mejora
en comparacion con los resultados de 2012. El legrsmatemética paso de 7% a 8.2% y
en lectura de 24% a 26.3%. Ante esto el MINEDUGppne seis lineamientos para
continuar con el desarrollo de las evaluacionesclmles son: a) Comunicar el modelo de
gestion de la calidad educativa por niveles dedacdi) Concebir el sistema de evaluacion.
c) Complementar la evaluacion estandarizada coluasian de la implementacion en el
aula y la realizada a docentes. d) Dialogar sa@wniculacién de las pruebas. e) Fortalecer
las direcciones sustantivas en el tema de evalwa@a particular, la Digeduca. f)
Desarrollar multiples estrategias de comunicaciéra pesponder a cada nivel del modelo

de calidad educativa.

Mato,Espifieira, y Chao (2014), en su articulo solar dimension afectiva hacia la
Matemética, tienen comoobjetivo analizar las adétu que presentan los alumnos de
segundo y tercero primaria en relacién a la Matemata investigacion es de tipo
descriptivo, porque permite dar explicaciones emcitin de los resultados y objetivos
planteados. Para ello se seleccioné una muestiéedd10) centros educativos publicos y

privados, a quienes se les aplicé un cuestionabcesactitudes. Con los datos obtenidos se



evidencia que los valores positivos y significasivgeneran como resultado buenas

calificaciones.

El articulo de Gamboa (2014)describe que, debidvexrsos factores, la Matemética se ha
convertido en una de las areas mas temidas paestogiantes, los cuales trascienden en
el rendimiento académico.Uno de ellos es la formaceie el alumno siente, percibe el

aprendizaje y ensefianza de la matematica, por doequ fundamental que se tome en
cuenta la dimension afectiva y con ello mejoragiglema de creencias y actitudes tanto del
estudiante como de los docentes y por lo mismenabtmejores resultados en el area de

matematica.

Segun los estudios consultados, las emociones pgergen los estudiantes, seran una
influencia positiva o negativa en su aprendizajerndimiento. Existen diversos factores
por los cuales el rendimiento escolar de los alwme® bajo o alto, sin embargo cabe
mencionar que las actitudes y creencias que efliaste tenga ante la Matematica, seran
determinantes en el proceso de ensefianza aprendizaja formacion de dichas actitudes
los padres, maestros y la misma sociedad juegaapel fundamental. Para complementar

lo mencionado anteriormente se presentan algunussteslacionados con la investigacion.

1.1.Dimensién afectiva.

La afectividad es la tendencia a la reaccion eraadi sentimental (DRAE, 2012). Para
Piaget, la afectividad constituye el aspecto efterg de la conducta, indisolublemente
ligado a su otro aspecto, que es el estructuralgnascitivo. Los afectos o sentimientos

proporcionan, en efecto, las energias necesanmagpair la accioén atribuyendo un interés



hacia si mismas y un valor a sus fines, mientrasefj@specto cognoscitivo le imprime su

estructura.

Por otro lado Lafortune y Saint (1945, 45) explicare el dominio afectivo se une a una
categoria general donde sus componente sirven qamgprender el dominio. Los

componentes son: las actitudes y los valores,repoatamiento moral y ético, el desarrollo
personal, las emociones (entre las cuales se sitlamsiedad) y los sentimientos, el

desarrollo social, la motivacion y, finalmente tatacion.

McLeod (1989) explica que la dimension afectivauasextenso rango de sentimientos y
humores (estados de animo), que son generalmemselerados como algo diferente de la
pura cognicion, e incluye como componentes: lagudets, creencias y emociones.Estos
elementos no pueden quedar fuera en el aprendieaje Matematica, porque de alguna

manera forman parte del proceso.

1.1.1. Actitud

La palabra actitud proviene del latin actitudosgisicion de animo manifestada de algun
modo (DRAE, 2012). Por otro lado,Alcantara (19%&fine las actitudes como el sistema
fundamental por el cual el ser humano determinaetacion y conducta con el medio

ambiente. Son disposiciones para actuar de acuEmm en desacuerdo respecto a un

planteamiento, persona, evento o situacion espaciicha de la vida cotidiana.

Segun Gagné (1975), citado por Mimani (2012), actdud: “constituye un estado interno

adquirido que ejerce influencia sobre la elecciémadaccion personal hacia alguna clase de
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cosas, personas o eventos, las actitudes comoidages aprendidas tiene un énfasis que
se centra en el comportamiento, en el sentido @elagiactitudes afectan las actuaciones

humanas” (p.145)

Para Summers (1986), citado por Mamani (2012), ciitua tiene tres componentes:
“cognoscitivo incluyen las creencias que se tieaeerca de un objeto; componente
emocional, es conocido a veces como el componestiengental y se refiere a las
emociones o sentimientos ligados con el objetadectitud y el componente de tendencia

a la accion incorpora la disposicion conductualingividuo a responder al objeto”. (p.15)

Las actitudes son estados internos de las pers®uwastanto, no es que resida en el
ambiente externo a ella, pero tampoco es una rsspumanifiesta y observable.

Precisamente, la actitud se concibe como algo ceaiare interviene entre el aspecto de
ambiente externo, que son los estimulos, y lasci@aes, es decir sus respuestas
evaluativas manifiestas, segun Eggly y Chaiken JL9Existen actitudes positivas, las

cuales le permiten un didlogo al ser humano, acepaecciones y estar dispuestos al
cambio, mientras que las actitudes negativas soryl@ no le permiten al ser humano

aceptar opiniones y hacer cambios positivos endau v

Segun la Revista EDU-FISICA (s,f), las actitudes aprendidas. En consecuencia pueden
ser diferenciadas de los motivos biosociales contambre, la sed y el sexo, que no son
aprendidas. Las actitudes tienden a permanecarniaststables con el tiempo. Estas son
dirigidas siempre hacia un objeto o idea particulas actitudes son las predisposiciones a
responder de una determinada manera con reacciavesables o desfavorables hacia

algo. Las integran las opiniones o creencias,dafiraientos y las conductas, factores que a
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su vez se interrelacionan entre si. Las opiniopaesideas que uno posee sobre un tema y
no tienen por qué sustentarse en una informacigetivd Por su parte, los sentimientos
son reacciones emocionales que se presentan antbjeto, sujeto o grupo social.
Finalmente, las conductas son tendencias a comg®rszegun opiniones o sentimientos
propios. Las actitudes orientan los actos si I#sdncias externas sobre lo que se dice o
hace tienen una minima incidencia. También losntaie si la actitud tiene una relacion
especifica con la conducta, a pesar de lo cualitkerecia confirma que, a veces, el proceso
acostumbra a ser inverso y los actos no se comdspgo se experimenta una tension en la

gue se denomina disonancia cognitiva.

Por otro lado, Diaz y Garcia (2004), seflalan quesrisefianza y aprendizaje de la
Matemética no so6lo debe basarse en el desarrolbmmgeptos y contenidos, sino también
en el desarrollo de una serie de actitudes quensonodo muy potente de considerar una
situacion. Indican que la actitud también se emfarcla forma de pensar y actuar de forma
positiva. “Las actitudes matematicas del estudigneglan de manifiesto segun la forma en
gue realizan las tareas, es decir conconfianzagodel®e explorar nuevos caminos,

perserverancia, interés, voluntd.” (P. 60)

1.1.2. Actitudes del estudiante relacionadas con la Matentigéa

Gomez- Chacon (2000), se refiere al concepto tiuéen la eduacion matematica. Los
educadores matematicos han usado actitud con ufsicee menos clara que los
psicologos. Se puede observar, a través de lodrummsntos diesefiados para medir

componentes especificas de la actitud (McLeod,)198a

- Percepcion del estudiante ante la utilidad de latematicas.
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- Autoconcepto del estudiante o confianza respectadmatematicas.

- Ansiedad (fuerte componente emocional).

Entendemos la actitud como una predisposicion atighi (es decir positiva 0 negativa)
gue determina las intenciones personales e infmyel comportamiento. Consta por tanto
de tres componentes : una cognitiva que se msatafen las creencias subyacentes a dicha
actitud, una componente afectiva que se manifiestms sentimientos de aceptacion o de
rechazo de la tarea o de la materia y una compemaieincional o de tendencia a un cierto
tipo de comportamiento. Esta definicion que plartieat (1989), es de tipo general y es
valida para cualquier tipo de actividad, sea caalsi objeto. Si el objeto es la Matematica,

se puede distinguir dos grandes categorias (NCBBB,1Callejo, 1994)

v' Actitudes hacia la Mateméatica

v' Actitudes matematicas.

Céardenas y Sebastian (2008) establecen las difaseqoe implican actitudes hacia la
Matemética y las actitudes matematicas. Actitudesahlas matematicas se refieren a la
valoracion y el aprecio de esta disciplina y atiés por esta materia y por su aprendizaje,
y subrayan mas el componente afectivo que el degnidquellas se manifiestan en
términos de interés, satisfaccion, curiosidad, re@idon, etc., que pueden referirse a

cualquiera de los siguientes aspectos:

« Actitud hacia las matematicas y los matematiespéctos sociales de las matematicas);

* Interés por el trabajo matematico, cientifico;

* Actitud hacia las matematicas como asignatura;
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« Actitud hacia determinadas partes de las mateasiti

 Actitud hacia los métodos de ensefianza.

Actitudes matematicas, por el contrario, tienencaracter marcadamente cognitivo y se
refieren al modo de utilizar capacidades generaeso la flexibilidad de pensamiento, la
apertura mental, el espiritu critico, la objetiddatc., que son importantes para el trabajo

matematico.

1.1.3. Creencias

Segun Hernandez (2011),las creencias forman wrees en el cual se procesa la nueva
informacién , sobre la que ya se tenia formadaigmeente, la cual le permite a la persona

formar juicios de valor con anticipacion.

Segun Pehkonen y Térner (1996) citado por EdisoRadli& (2008), “las creencias pueden
tener un poderoso impacto en la forma en que lomrads aprenden y utilizan las
matematicas y, por lo tanto, pueden ser un obstaaubprendizaje. Los alumnos que
tienen unas creencias rigidas y negativas de lssnmaticas y su aprendizaje, facilmente se
convertiran en aprendices pasivos, que cuando @gmerenfatizan la memoria sobre la
comprension” (p.12). Agregan que la influencidatecreencias sobre las practicas actian

como:

» Un sistema regulador. Las creencias matematiebsujeto forman un sistema regulador
de su estructura de conocimiento. Dentro de estea@tia y a su vez este marco influye

fuertemente en su rendimiento.

14



* Un indicador. Las creencias juegan un papel dkcadlor de aspectos que no son
directamente observables pero que nos permiterr idegencias sobre las experiencias

escolares previas del estudiante o bien del profeso

» Una fuerza inerte. Las creencias son resistentes cambios. Ante un conocimiento que
se opone a una creencia fuertemente arraigada jpuedecir un rechazo al conocimiento

al mantenimiento de sistemas de creencias dualistas

» Una consecuencia de los aspectos anterioresequgrinan “caracter pronostico”.

Al respecto Bermejo (1996), citado por Gil, BlancoGuerrero, distingue dos grandes

categorias de creencias en los estudiantes de atatam

» Creencias sobre las mismas matematicas, en lastgngenen menos los afectos. Los
alumnos creen, en general, que la Matematica esrienge, dificil y basadas en reglas.
Esto provoca determinadas reacciones motivadaggias creencias. Precisamente la
percepcién de la utilidad de la matematica corietexla con el rendimiento y su
prediccion. Estas creencias surgen en general atébxto escolar, de la clase del
sistema educativo, entre otros.

* Creencias de los alumnos en relacion con la Matemajue dependerian méas de los
afectos (creencias relacionadas con el autoconcéptoonfianza, entre otros). El
autoconcepto constituye un buen predictor paremiiimiento matematico, tanto en
tareas familiares como no familiares. Por otra ga&it rendimiento en Matematica
parece ser una de las fuentes de la autoeficaeraséste el mejor predictor.Por ello

Gbomez-Chacén (1997) sefala que las creencias demismo en relacion a la
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educaciéon Matemética tiene una fuerte carga &Begte incluyen creencias relativas al

autoconcepto, a la atribucion causal del éxitaasa escolar y a la confianza.

1.2.Rendimiento Escolar:

Para Jiménez (2000), citado por Navarro (2003)ineedto escolar es el conjunto de
conocimientos que el estudiante demuestra en @noaneateria tomando en cuenta la edad
y el nivel académico, haciendo uso de una evaloa@dnque la simple evaluacion no
demuestra totalmente el grado de rendimiento acdadémcalidad de aprendizaje que haya
obtenido el estudiante.Por otra parte Retana @efine el rendimiento como el
conocimiento expresado en una nota numeérica quenebtin alumno como resultado de

una evaluaciéon que mide el producto del procesefamza aprendizaje en el que participa.

Para Martinez (2007), citado por Meza (s.f) desdeenfoque humanista, indica que el
rendimiento académico, es “el producto que dawrhahdo en los centros de ensefianza y

que habitualmente se expresa a través de laxaaldnes escolares” (p. 34).

Por otro lado Chadwick (1979), citado por Reyef @efine el rendimiento académico
como la expresion de capacidades y de caractaedstusicologicas del estudiante
desarrolladas y actualizadas a través del procesmskfianza-aprendizaje que le posibilita
obtener un nivel de funcionamiento y logros académia lo largo de un periodo o
semestre, que se sintetiza en un calificativo fionahntitativo en la mayoria de los casos)

evaluador del nivel alcanzado.

Garcia y Palacios (1991), después de realizar amddisis comparativo de diversas

definiciones del rendimiento escolar establecere@osiertas caracteristicas después de
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realizar un andlisis comparativo de diversas dgfines del rendimiento escolar,
concluyen que hay un doble punto de vista, est@tidmamico, que atafien al sujeto de la
educacién como ser social. En general, el rendiimiescolar es caracterizado del siguiente
modo: a) el rendimiento en su aspecto dinamicooredp al proceso de aprendizaje, como
tal esta ligado a la capacidad y esfuerzo del atyijpen su aspecto estatico comprende al
producto del aprendizaje generado por el alumno xpresa una conducta de
aprovechamiento; c¢) el rendimiento esta ligado alidees de calidad y a juicios de
valoracion; d) el rendimiento es un medio y no imneh si mismo; e) el rendimiento esta
relacionado a propdsitos de caracter ético quaiyrckxpectativas economicas, lo cual

hace necesario un tipo de rendimiento en funcidnaaglelo social vigente.

Segun Taba (1998) citado por Chiclote (s.f) el miehto académico se considera
importante porque permite establecer en qué mddglastudiantes han logrado cumplir
con los indicadores de evaluacion propuestos, nlo sObre los aspectos de tipo
cognoscitivos sino en muchos otros aspectos y lastia vida misma. Puede permitir
obtener informacion para establecer estandaresdloguede ser analizado como resultado
final sino mejor aln como proceso y determinantentel. El rendimiento académico es
fruto del esfuerzo y la capacidad de trabajo n@ si#@#l estudiante, sino también del
docente; el conocer y precisar estas variablesumirdda un analisis mas minucioso del
exito académico o fracaso de ambos. Segun Cue08g)(2itado por Lopez, el minimo o
nulo desempefio se entiende como fracaso escolaalioalesempefio se considera éxito
escolar. El fracaso escolar, que incluye un loggficiénteen las metas y practicas de la
escuela, abarca: reprobar grados, bajo aprovechtomjedesercion. Por tanto el éxito

escolar es el ideal y es la meta que guia a lterios y bases para obtener dicho éxito. La
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diferencia entre fracaso y éxito escolar es quprietero es considerado un problema a

resolver y el segundo como lo que se espera y desealos estudiantes.

En el proceso ensefianza aprendizaje de la Maten&tisten factores que se relacionan
directamente, tal es el caso de la dimension &keéictitudes, creencias, estereotipos). Sin
embargo las estrategias, metodologia y herramientasusa el docente juegan un papel

fundamental.

1.3.Estrategias en el Proceso de Ensefianza Aprerdje de la Matematica.

Para Zilberstein (s.), El aprendizaje es un pmoes el que participa activamente el
alumno, dirigido por el docente, apropiandose gh@ro de conocimientos, habilidades y
capacidades, en comunicacion con los otros, ermagego de socializacion que favorece la
formacion de valores, es la actividad de asinblacde un proceso especialmente
organizado con ese fin, la ensefanza.

La enseflanza es el proceso de organizacion deivédad cognoscitiva de los escolares,
gue implica la apropiacion por estos de la expeigehistérico-social y la asimilacion de la
imagen ideal de los objetos, su reflejo o reprouucespiritual, lo que mediatiza toda su

actividad y contribuye a su socializacion y forndacile valores.

La enseflanza y el aprendizaje constituyen un poogee esta regido por leyes
concatenadas (pedagdgicas, psicoldgicas, logitasificas, entre otras), que interactdan y
se condicionan mutuamente. Estas leyes deben aseoper los docentes, a los efectos

gue este se desarrolle como un sistema.
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Por consiguiente ECURED (2015), define el processeianza aprendizaje, como la
ciencia que estudia, la educacion tomandolo com@roceso consciente, organizado y
dialéctico de apropiacion de los contenidos y @sn&s de conocer, hacer vivir y ser,
construidos en la experiencia socio-historico, @sesultado de la actividad del individuo
y Su interaccion con la sociedad en su conjunt@lecual se producen cambios que le
permiten adaptarse a la realidad transformarlaegetrcomo persona. En este proceso esta
incluido el profesor que actia como un encargoasgces sujeto del proceso pedagdgico
gue ensefia y el alumno que aprende, como objela elesefianza y sujeto de su propio
aprendizaje que necesita actuar para poder asinmtarcomponentes no del proceso
ensefianza aprendizaje son los siguientes:

» Objetivo: es la categoria rectora que debe expresaaspiraciones educativas del
mismo, en funcién del desarrollo de la personalidadlos estudiantes, expresa la
transformacion que se desea lograr en el estudiante

» Contenido: es la parte de la cultura de la humainiglee se expresa en una asignatura.

» Meétodo: los métodos de ensefianza se definen caenmaddos de organizar la actividad
cognoscitivas de los estudiantes que aseguran minao de los conocimientos,
métodos y actividad practica, asi como el procesndtivo en general

* Medio: es el soporte material del método. Se sediadalos medios de ensefianza, es
todo lo que le sirve al profesor para objetivizarehseiianza y evitar el verbalismo,
existe una gran variedad de ellos, que van desdméasl antiguo hasta los mas
modernos.

» Formas organizativas de la ensefianza: es la oggadizexterna que adopta el proceso

de acuerdo al contenido.
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» Evaluacion: es la comprobacion del grado de cumtito de los objetivos y ademas la
comprobacion de si fueron utilizados adecuadanedntsto de objetivos.

Para llevar a cabo el proceso se aplican estrategdga ensefianza y estrategias de
aprendizaje. Las estrategias de ensefianza sowcdasmes que realiza el maestro, con el
objetivo consciente que el alumno aprenda de laemamas eficaz, son acciones
secuenciadas que son controladas por el docergreMiun alto grado de complejidad,
incluyen medios de ensefianza para su puesta eticprad control y evaluacion de los
propésitod.as acciones que se planifiquen dependen del objekerivado del objetivo
general de la ensefianza, las caracteristicas @gicas de los alumnos y del contenido a

ensefiar, entre otras. Son acciones externas, absesy

Las estrategias de aprendizajes son las accioresegliza el alumno, con el objetivo
siempre de apoyar y mejorar su aprendizaje, saonres secuenciadas que son controladas
por el estudiante. Tienen un alto grado de contgadji Las acciones que ejecuta el
estudiante dependen de su eleccion, de acuerds prémedimientos y conocimientos
asimilados, a sus motivos y a la orientacion que hacibido, por tanto media la decision
del alumno. Forma parte dmbprendizaje estratégic8e consideran como una guia de las
acciones que hay que seguir. Son procedimientesnivg fundamentalmente de caracter

cognitivo.

Por otra parte Solis (s.f), define una estrategiacc el procesoque contiene un conjunto
de reglas que aseguran una decisién Optima en wmmento determinado. Por tanto, las

estrategias de ensefianza, son las acciones queaenipt docentes para llevar a cabo el
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proceso ensefianza aprendizaje, para organizasgmntee los contenidos de forma logica y

ordenada.

El blog Mundomate (s.f) define las estrategias oh@tigicas para la ensefianza como el

orden secuencial de procedimientos y recursozadidis por el docente con la finalidad de

desarrollar en los estudiantes capacidades y tatiés para la adquisicion, interpretacion y

procesamiento de la informacién, para que luegag@eeplearlos en nuevas experiencias

de la vida diaria, es decir que sea unaprendizgjgfisativo. El aprendizaje debe ser

orientado, guidado para que los estudiantes demtubs conocimientos por si mismos.

Entre las estrategias para la ensefianza de la dtatarestan: la resolucion de problemas,

actividades ludicas y modelaje.

Diaz Barriga y Hernandez Rojas, citado por Ministete Educacion Guatemala(2010),

destacan la importancia de las mismas al sugeyindh docente las siguientes acciones:

* la busqueda de alternativas novedosas para lacggligorganizacion y distribucion del
conocimiento escolar asociadas al disefio y promatdestrategias de aprendizaje.

» La promocién de la interaccion entre el o la doegnsus estudiantes, asi como entre

los y las estudiantes, mediante el empleo de egtestde aprendizaje cooperativo.

Los autores antes mencionados, en la obra Estiatedidacticas y aprendizaje

significativo, ubican los diferentes tipos de dsiy@as en tres grandes grupos:

» Estrategias de apoyo: Permiten que €l o la esttediaantenga una disposicion propicia
para el aprendizaje.

» Estrategias de aprendizaje: Se basan en los proiegdos y habilidades empleados

para aprender y recordar la informacion.
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» Estrategias de ensefianza: Son planeadas por ekiorwdl que orienta o facilita el

aprendizaje.

Al profundizar en los temas anteriores, se evidermiue la parte afectiva y las

metodologias juegan un papel fundamental en eliméanto escolar de los estudiantes,

especialmente en el area de matematica.
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. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
El area numérica, por lo general,se de poca adéptpor parte de los estudiantes. La
misma les producediversas emociones, y actitudes @omoaburrimiento, rechazo y
frustracion. Ademas, les presenta mayor dificugadsu aprendizaje en relacion con las
demas éareas. En algunas ocasiones,los estudiansesaonsideran capaces de aprender, es
decir, limitan sus capacidades, fundamentadosreencias o experiencias que han vivido
o han escuchado, o simplemente el entorno sosidddenfluido para que mantengan poco

interés.

Al respecto McLeod (1992) citado por Mejia (2018)ablece cinco clasificaciones por las
cuales los estudiantes no obtienen buenos ressltadoel area de matemaética: (a)
Creencias sobre la naturaleza de las matematisasaprendizaje; aunque involucran un
componente afectivo escaso, forman parte importdatecontexto social. (b) Creencias
sobre uno mismo como aprendiz de matematicas. ggero, Gémez-Chacon (1997)
considera que tienen una fuerte carga afectivalanién con la confianza, el autoconcepto
y la atribucion causal del éxito y fracaso escdthproceso de aprendizaje aumenta cuando
el estudiante se siente competente, cuando caniasecapacidades y tiene expectativas de
autoeficacia. (c) Creencias sobre la ensefianzasdmatematicas, es importante el estudio
de las expectativas de los estudiantes acercaotlefjue desempefia el docente. (d)
Creencias suscitadas por el contexto social, laksusiguiendo a Gémez-Chacén (1997),
influyen en la situacion de ensefianza-aprendizsda seleccion de los conocimientos y
en las circunstancias y condiciones para que s¢algrendizaje.

El estudio realizado por Mejia (2015), muestraltados relacionados directamente con el

gusto por el la clase de matematica, el 49% matéfique si los estudiantes tuvieran la
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oportunidad de no ver esa clase, seria muy busatisfactorio, el 22% les disgustaria que
por cualquier motivo no pudiesen ver la materid® 3 restante les da igual tener que ver
matematica o no verla. EIl 77% de los estudiantesideraron que la matematica es
aburrida en tanto que el 23% restante considerarsgn divertidas; el 71% creen que la
matematica es dificil de aprender y el 29% conaieue son muy faciles para aprender.
Por lo mismo Gonzélez-Pineda y Alvarez (1998),dut@gor Mejia (2015), concluye que

son pocos los estudiantes que consideran la matant@mo féciles y divertidas, porque

la gran mayoria opina lo contrario.

Considerando los resultados que no son satisfastarila relacion que tiene la Matemética
con las diversas areas de la vida cotidiana, se&l@envestigar sobre la actitud del

estudiante ante la Ensefianza de la MatematicaResdimiento Escolar, para conocer las
actitudes y creencias que los estudiantes del meelio se forman cuando se enfrentan al
Proceso Ensefanza-Aprendizaje de la Matematican yelboestablecer cuanto influyen en

su rendimiento escolar, y asi dar respuestas aelgupta ¢Cudl es la actitud de los
estudiantes del Ciclo Basico del INEB, Julio Césgala Gonzalez en la Ensefianza de la

Matematica y cuanto influye en su rendimiento ks@o

2.1.0bjetivos
2.1.1. General
* Determinar la relacion que tiene la actitud deludisnte ante la Mateméatica en su

rendimiento escolar.
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2.1.2. Especificos

» Establecer la actitud que muestra el estudianta elase de Matematica

» Determinar como influye el docente en la actitud questra el estudiante ante la
ensefianza de la Matematica.

» Describir las estrategias que utiliza el docenteslgroceso de ensefianza y
aprendizaje.

» Comparar las calificaciones obtenidas por los emstiels en el tercer y cuarto bimestre.

2.2 Variables:

Actitud de los Estudiantes ante la Ensefianza 8&atematica.

Rendimiento Escolar de los estudiantes.

2.3.Definicion de variables.

2.3.1. Definicion Conceptual:

» Actitud del estudiante ante la ensefianza de la mat#tica

Existe una serie de actitudes que influyen en mdlireiento de un estudiante las cuales
pueden ser buenas, malas o indiferentes, aestfieeerGémez chacon (2000), al definir
“la actitud como predisposicion evaluativa, (esidpositiva o negativa) que determinan

las intenciones personales e influye en comportaioiigp.23).

* Rendimiento Escolar de los estudiantes.
El rendimiento académico es el fin de todos losergbs y todas las iniciativas escolares

del maestro, de los padres de los alumnos; el vddola escuela y el maestro se
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monitorean por los conocimientos adquiridos perdtumnos Kaczynska (1986) citado

por Morales, Sdnchez y Roldan (s.f).

2.3.2. Definicion Operacional de las Variables

» Actitud del estudiante ante la Ensefianza de la Mateatica:

La actitud que el estudiante manifieste puede [Esitiva, negativa e indiferente. En el
proceso de ensefianza y aprendizaje el estudiargdepexperimentar satisfaccion,
frustracién o rechazo. Dichas actitudes puedenlssgrvadas, y evidenciadas a través de

observaciones y cuestionarios

« Rendimiento Escolar de los estudiantes.

El rendimiento de los estudiantes puede ser: bbagalio o alto y puede evidenciarse en sus

calificaciones.

2.4.Alcances y Limites

La presente investigacion se centrara especialneeni actitud, estrategias metodologicas
y el rendimiento escolar, se llevara a cabo conmmestra de los alumnos del ciclo basico;
primero, segundo Yy tercero del Instituto NacioralEtiucacion Basica “Julio César Ayala
Gonzéalez”, de aldea Rio Blanco, municipio de Mm@aldepartamento de lzabal, en la
tercera y cuarta unidad del afio 2015.

Debido a que el estudio se basa en la parte adedtiios estudiantes, especialmente en las
actitudes, se pretende obtener resultados pamésylpara que sirvan de base a futuros

estudios que tengan relacion directa y las caiiatiters de los sujetos sean similares
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2.5.Aportes.

Al conocer los resultados de la investigacion, adrd establecer con exactitud si la actitud
gue el estudiante manifieste influye en el rendmaeescolar de los mismos,y asi se
aportaran argumentos solidos, para reconocer dariamcia de tomar en cuenta el ambito
afectivo de los alumnos al momento de impartir,aguy compartir la clase de
matematica.Ademas servird para que los docentesngEjuen no solo en el parte
cognoscitiva, sino que busquen que el proceso angefaprendizaje-evaluacion de la
Matemética sea integral, con el fin de mejoraregldimientode los estudiantes en los
distintos niveles y con ello obtener mejores reslds en las pruebas estandarizadas que

aplica a nivel nacional el MINEDUC.
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Il. METODO

3.1.Sujetos

La investigacion se trabajard con 105 estudianteseg el total de la poblacion, en la cual

se incluye a los tres grados del nivel basicanero, segundo y tercero, del ciclo escolar

2015.

a.

El primer grupo: integrado por alumnos de primeésito entre las edades de 12 a 14
anos.

El segundo grupo: formado por estudiantes de segbasico, entre las edades de 13 a
14 afos.

El tercer grupo: integrado por estudiantes de 18 afos.

3.2.Instrumentos

Cuestionarios con una escala Likert para estuskanelaborada por Fennema y
Sherman (1976), y adaptada para ésta investigd€iqammesente cuestionario cuenta con
8 items, la cual tiene como finalidad determinar dctitud de los estudiantes

encuestados.

Cuestionario para docentes, pretende determiratit2ad que muestran los estudiantes
encuestados, y como la percibe el docente. ConBieitems

Observaciones a los grupos de estudiantes (eseakndo). Contiene 13 items, evalla

actitud, rendimiento y metodologia que el docetitza.
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Cada uno de los instrumentos (cuestionario patadiesttes, cuestionario para docentes y

guia de observacion docente seran validados penties expertos en el area.

Instrumentos Indicadores items que lo evalla
Escala Likert Actitud positiva 1,2,3,4,8
Actitud negativa 5,7
Actitud indiferente 6
Cuestionario para docentes  Actitud positiva 12,3
Actitud negativa 5,6,7,8
Guia de observacion ddrendimiento alto| Calificaciones del tercer
clase (escala de rango) | intermedio y bajo cuarto bimestre
Actitud positiva, negativa eltems 7-13
indiferente

3.3.Procedimiento

Para llevar a cabo la investigacion se seguirarsaria de pasos:

* Se visitara el centro educativo INEB Julio Césaralay Gonzalez para pedir
autorizacion y asi poder realizar la investiga@on los estudiantes del ciclo basico,

» Seguidamente se elaborara el cuestionario pataliaste tomando como base,
cuestionarios ya utilizados y validados, con urtalesLikert

» Asimismo se elaborara el cuestionario para dosente
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e Se procedera a elaborar la escala de rango pagavabtas respectivas clases de
Matemaética.

* Los cuestionarios se pasaran entre la tercerarjacuiaidad, tomando un dia especifico
para que los respondan.

» Se realizan observaciones continuas durante eépooc

* Luego se revisaran los instrumentos para extraedtos.

» Se elaboraran las conclusiones, recomendaciones k pnismo el informe final del

estudio.

3.4.Disefio y Metodologia Estadistica.

La investigacion es de tipo cuantitativo, con useflo descriptivo y correlacional,
tomando en cuenta que es la que estudia, interprpaEmite establecer la relacion que
existe entre la variable actitud ante a la ensefiaezla Matematica y su rendimiento,

Hernandez Sampiere (2010).

Para establecer la relacion entre las variabléms®e uso del coeficiente de correlacion de

Pearson, cuadros, graficas y algunas medidasiderteial central.

El coeficiente de correlacion de Pearson, es ajueltiene como objetivo medir la fuerza
0 grado de asociacién entre dos variables aleatarigantitativas, que poseen una
distribucion normal bivariada conjunta. El coefite se define por la siguiente formula:

Restrepo y Gonzéalez (2007).

F=_2XY
Ex)Ey)
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Los valores de la correlacion van de + 1 a - lapds por el cero, el cual corresponde a
ausencia de correlacion. Los primeros dan a entende existe una correlacion

directamente proporcional e inversamente propoatjosaspectivamente.
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V.

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Para establecer la actitud ante la ensefianza Batematica y la relacion que tiene la

misma en el rendimiento escolar, se aplicé un mresio, estilo Likert para estudiantes,

un cuestionario para docentes, observaciones desclg punteos del tercer y cuarto

bimestre.

A continuacion se presentan los resultados totdéesada item del cuestionario para

estudiantes, el cual se aplicé a una poblacion deta 02 alumnos y alumnas en el nivel

medio, del Instituto Nacional de Educacion BéasighoJCésar Ayala Gonzalez, de Rio

Blanco, Morales lIzabal, para conocer la actitud goseen ante la ensefianza de la

Matematica.

RANGO

ITEM

5
Totalmente
de Acuerdo

4
De
Acuerdo

3
Indiferente

2
En
desacuerdo

1
Totalmente
en
Desacuerdo

No. de
alumnos

1.

Le gusta estudiar la cla
de Matematica

42

47

6

3

2.

Comprende bien Ic
contenidos de Matematic

Al

18

55

11

13

5

Cuando usted recibe
curso de Matematica
como le parece.

73

24

5

Considera que lo gt
aprende en Matematica I¢
servira en un futuro

88

1C

Si tuviera la oportunida
de elegir sus clases,
optaria por cursos que ng
estuvieran relacionadas
con el area numérica

27

33

11

24

10z

Le gusta la Matematic
cuando el maestro explic
y pone ejemplos.

o

65

27

10z

Aprender Matematica ¢
cosa de unos pocos.

17

39

33

10z

En ésta clase conside
gue obtendra una buena

nota.

42

34

12

10z
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Se presenta de forma gréfica los resultad la tabla anterior.

Gréfica No.1
Les gusta estudiar la clase de Matematic

Frecuencia Porcentaje

Totalmente de acuerdo 42 40J

De acuerdo 47 47

0, 1 erente 4 E

E TOTALMENTE DE g0 4% 3% Bt : :

ACU ERDO Totalmente en desacuerdo 3 3

H DE ACUERDO

4 INDIFERENTE

M EN DESACUERDO

B TOTALMENTE EN
DESACUERDO

llustracién No.1 Fuente: Elaboracion propia basadan los cuestionarios par:
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco.®LE
De los 102 estudiantes encuestados el 40% indiedeguyusta estudiar Matemati

también el 47% esta de acuerdo con el gusto pa@esa. Lo que nos indica que la g

mayoria siente gusto por el estudio de la ¢

Grafica No. 2
Comprende bien los contenidos de Matematic
Frecuencia Porcentaje

Totalmente de acuerdo 18 17

De acuerdo 35 34

5% Indiferente 11 11

M Totalmente de Acuerdo Tn desacaerdo 5] 5]
Totalmente en desacuerdo 5 5

M de Acuerdo
M Indiferente
M En Desacuerdo

M Totalmente en
desacuerdo

llustracién No.2 Fuente: Elaboracion propia basadan los cuestionarios par:
estudiantes del Nivel Medio del INEB, lio Blanco 2015

Los jovenes encuestados evidencian que la mayodamprende los contenidc

considerando que el 54% esta de acuerdo Yy elld¥b esta totalmente de acuerdo.
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decir los alumnos que tienen dificultad por comper los temas son un 13en
desacuerdo, otro grupo que se muestra indifereméergpresenta el 11% y el 5%

comprende definitivamente los ten

Grafica No.3
Cuando usted recibe el curso de Matematica ¢ Coémo parece?

Frecuencia | Porcentaje
Divertido 73 72
Poco interesante 24 3
Aburide 3 5

H Divertido
M Poco Interesante

i Aburrido

llustracion No.3 Fuente: Elaboracion propia basadan los cuestionarios par:
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco.2®
Un 74% de estudiantes consideran que el curso denddica es divertido, aunque el 2.

lo percibe como poco interesante y algunos corandgue es totalmente aburrido. Es d

cada estudiante tiene su propia percepcion dase

Gréfica No.4
Considera que lo que aprende en Matematica le serdien un
fUtu ro Frecuencia | Porcentaje
Totalmente de acuerdo 88 86
2% De acuerdo 10 10
10%1% % Todierente 1 I

En desacuerdo 2 2

Totalmente en desacuerdo 1 1

M Totalmente de Acuerdo
M De Acuerdo

i Indiferente

M En Desacuerdo

H Totalmente en desacuerdo

llustracién No.4, Fuente: Elaboracion propia basada en los cuestionars para
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco.®LE
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La mayoria de estudiantes esta consciente quedssrbtatematica le sera de utilidad
un futuro, el cual representa un 86 %, tambiér 10% esta de acuerdo, sin embargc
namero reducido manifiesta indiferencia el cual®2%, asimismo 1% esta

desacuerdo y otro 1% en total desacue

Gréfica No.5
Si tuviera la oportunidad, optaria por cursos que B estén
relacionados con la Matematica

Frecuencia | Porcentaje
Totalmente de acuerdo 27 26

5
7% De acuerdo 33 32
Indiferente 11 11
En desacuerdo 24 24

Totalmente en desacuerdo 7 7

M Totalmente de Acuerdo

M De Acuerdo

H Indiferente

H En Desacuerdo

llustracibn No.5, Fuente: Elaboracion propia basadaen los cuestionarios par:
estudiantes deNivel Medio del INEB, Rio Blanco.201

El mayor porcentaje es del 32% de los jovenesestados quienes indican que esta
desacuerdo, en priorizar cursos que no sean novgrl 27% estd totalmente
desacuerdo, aunque el 23% que indican estan de acuerdo en seguir cursos
relacionados con la Matemética, el 11% se maniidiéerente y el 7% manifiestan q
definitivamente seguirian cursos no numéricos.aCGedudiante percibe de diferente foi

las clases numéricas y el gusto pors.

35



Gréfica No.6

Le gusta la Matemética cuando el docente pone ejetog

29 5% 37

M Totalmente de
Acuerdo

M De Acuerdo

H Indiferente

M En Desacuerdo

i Totalmente en
desacuerdo

Frecuencia

Porcentaje

Totalmente de acuerdo

63

&1

De acuerdo

27

26

Indiferente

2

En desacuerdo

3

Totalmente en desacuerdo

3

llustracion No.6 Fuente: Elaboracién propia basadan los cuestionarios par:

estudiantes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco.2(.

Un buen ndimero de estudiantes que representa @ d@lestudiantes, evidencia que
gusta la Matemética cuando «la docente pone ejemplos, asi también un 26%arglie
estd de acuerdo, sin embargo existe otro grumsteiantes que manifiesta desacuerc

cual es un 5%, y 3% esta totalmente en desacaiglesto por la Matematica, un 2%

mantiene indiferente.

Gréafica No.7

M Totalmente de
Acuerdo

M De Acuerdo

i Indiferente

M En Desacuerdo

Aprender Matemética es cosa pbocc

Frecuencia

Porcentaje

Totalmerte de acuerdo

33

32

De acuerdo

30

32

Indiferente

g

g

Endesacuerdo

17

17

Totalmernteen desacuerde

5

5

llustracién No.7 Fuente: Elaboracion propia basadan los cuestionarios par:

estudiantes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco.2A®

36




Los estudiantes encuestados indican que estudtanrética no es de pocos, as
evidencia un 38%, al igual un 3zque esta en total desacuerdo, aunque un gru
estudiantes indica que esta de acuerdo es detiré y un 5% totalmente de acuerdo
8% se mantiene indiferente al respe

Grafica No.8
¢En ésta clase considera que obtendra una buenaa®

Frecuencia | Porcentaje
Totalmente de acuerdo 42 41
De acuerdo 34 33
Indiferente 12 12
Endesacuerdo 7 7
Totalmenteen desacuerdo

M Totalmente de
Acuerdo
H De Acuerdo

M Indiferente

M En Desacuerdo

M totalmente en
desacuerdo

llustracion No. 8 Fuente: Elaboracion propia basadaen los cuestionario para
estudiantes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco.2A®

Al responder el item 8, un porcentaje bastante althica que obtendrd una buena not:
la clase de Matematica el cual representa un 41% peblacion, un 33% esta de acue
en obtener unhuena nota, un 12% es indiferente un 7% en dessmues decir consider:
gue su nota sera baja del punteo minimo, igual%nc@nsidera que definitivamente

obtendra un buena calificaci

4.1. Relacion actitud y Rendimient
Para establecer la relani@ue tiene la actitud y el rendimiento escolardesir comc
influye la variable actitud del estudiante antefsefianza de la Matematica y su rela

con sus notas obtenidas en la clase. Se apliaeét@ente correlacion de Pears
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Rendimiento
Actitud (x) (y)

Actitud (x) 1
Rendimiento (y) 0.559441343 1

Al hacer el célculo del mismo se muestra que hay eorrelacion aproximadamente de
0.56 entre las dos variables estudiadas. Es daeila relacion es moderada en el grupo
estudiando, por lo que la actitud positiva, negativindiferente, influira en su rendimiento
escolar. Las tablas de punteos entre cuestionar@as y los célculos se encuentran en el

anexo 4

4.2. Tipo de Actitud

4.2.1. Andlisis de cuestionarios para docentes.

Para conocer la percepcion y el tipo de actitud temen los docentes se aplicé un
cuestionario a 7 docentes. A continuacion se mare$ds resultados de cada item.

Rango 3 2 1
(siempre) | (Algunas | (Nunca)
item veces)
1. ¢Considera que los estudiarasisten motivados a 7
clase?
2. ¢Considera que la actitud del estudiante ar 5 2

ensefianza de la Matematica influye en su
rendimiento escolar?

3. ¢Cree que a l estudiante les gustan las clas 7
relacionadas con la Matematica?

4. ¢La mayoria destudiantes obtienen calificacior 1 5 1
satisfactorias en su clase?

5. ¢Considera que la dimension afectiva es un fi 7
determinante para el buen rendimiento escolar?

6. Los alumnos generalmente se acercan a uste( 3 4
hacerle preguntas relacionadas con el tema de la
clase.

7. Las creencias que el estudiante tenga sot 2 5
Matematica influye en su aprendizaje y rendimient

(@]

8. ¢Los estudiantes permanecen activos en el pri 1 6
ensefianza aprendizaje de su clase?
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Como se observa en la tabla la mayor parte de texen sitia en el rango algunas ve
lo que indica que los estudiantes tienen una dctihedia ante la ensefianza de
Matematica. Para ver mas detalladamente en térmideoporcentajes, se observais

siguientes gréficas, con la descripcde los resultados de cada item.

No.1 ¢ Considera que sus estudiantes asisten motiead su clase

Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0
Algunas veces 7 100
Nunca 0 0

Los 7 docentes encuestados manifiestan que losnakignalumnas algunas veces asi

motivados, se evidencia onces que no siempre est&ties al proceso de ensefial

Grafica No.2
¢, Considera que la actidud ante la ensiianza de la Késnatica
influye en su rendimiento escolar

Frecuencia Porcentaje

Siempre 5 71
2 29
Nunca 0 0

Algunas veces

29%

71%

H Siempre HAlgunas veces ENunca

llustracién No.9 Fuente: Elaboracion propia basada en los cuestion@s para
docentes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco. 20
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El 71% de los docentes indica que la actitud quesgldiantemanifieste influye en s
rendimiento académico, al igual el 29% manifiesti@ @n algunas ocasiones influye
rendimiento. Es decir la actitud es determinanteeérproceso de Ensefianza de

Matematica.

No. 3 ¢Cree que a los estudiantes les gustan leasesrelacionadas con le

Matematica?
Frecuencia Porcentaje
Siempre 0 0
Algunas veces 7 100
Nunca 0 0

El 100% de los docentes estan conscientes qug@maa ocasiones los estudiar
prefieren las clases relacionadas con la Matemdticpie existen estudiantes que

rehdsan a las clases numéri

Grafica No.4
¢La mayoria de estudiantes obtienen calificacion
satisfactorias en su clase?

Frecuencia Porcentaje

Siempre 1 14
71
14

Algunas veces

= L

Nunca

M Siempre HAlgunasveces bk Nunca

llustracién No.10, Fuente: Elaboracion propia basada en los cuestiarios para
docentes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco. 28
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La mayoria de docentes, es decir el 72% considgten las estudiantes no siem
obtienen buenas calificaciones en la claseMatemética, un porcentaje minimo
representa un 14% indica que siempre obtienenasueatas, y otro 14% indica que
alumnos nunca obtienen calificaciones satisfeas

No. 5 ¢Considera que la dimension afectiva es unctar determinante para el buen

rendimiento escolar?

Frecuencia Porcentaje
Siempre 7 100
Algunas veces 0 0
Nunca 0 0

Para el 100% de la poblacion de docentes encuassiaddimension afectiva es un fac

determinante en el rendimiento escolar de cadaradien su respectiva cla

Gréfica No.6
¢ Los alumnos generalmente se acercan a usted paracbrle
preguntas relacionadas con el tema de la clas

Frecuencia Porcentaje

Siempre 3 43

Algunas veces 4 57
Nunca 0 0

M Siempre M Algunasveces ENunca

llustracién No.11, Fuente: Elaboracion propia basada elos cuestionarios pare
docentes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco. 26
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4 docentes que representan el 57% indicaron quenlatggunas ocasiones los alumno
acercan a hacerle preguntas o dudas relacionaddssctemas vistos en clase, aunqut
43% manifesto que los alumnos si se acercan a canetds dudas que surgen sobr

clase de Matematica.

Gréfica No.7
Las creencias que el estudiante tenga sobre la Matética influye
en su aprendizajes y rendimientc

Frecuencia | Porcentaje

2 29

Siempre

Algunas veces 5 71
Nunca 0 0

M Siempre M Algunas Veces I Nunca

llustracién No.12, Fuente: Elaboracion propia basada en los cuestiarios para
docentes del Nivel Medio del INEB, Rio Blanco. 26

Para el 71%de docentes de los 7 encuestados, considera gsecrdancias sobre
Mateméatica que posean los estudiantes influyen Igena maera en el rendimient

escolar.
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Gafica No.8

aprendizaje de su clase?

Frecuencia

Porcentaje

Siempre

1

14

Algunas veces

6

g6

Nunca

0

0

M Siempre M Alguanas veces

14%

86%

E Nunca

¢ Los estudiantes permanecen activos en el processefianza

llustraciéon No.13, Fuente: Elaboracion propia basada en los cuestiarios para

docentesdel Nivel Medio del INEB, Rio Blanco. 201

En relacion al item 8, el 86% de docentes man#iggte no siempre los estudiantes

mantienen activos en el proceso de ensefianza gdapaige de la Matematica, aunque

porcentaje considerado indican qLempre permanecen activos.

4.2.1. Analisis del nivel de actitud en los cuestiarios para estudiantes

Los estudiantes pueden manifestar una actitud ipmsibegativa, e indiferente, ante

ensefianza de la clase de Matematica. En la tabteusstra quel mayor porcentaje d

estudiantes en los items 1,2.3, 4,8, marcaromgbranaximo que corresponde a totalme

de acuerdo, por lo que la actitud que la mayoriaifieata en cada item es positi

ftem 1 ftem 2
12.5% 12.5%
5 4 3 2 1 5 4 |3 2 1
Positiva 42 |1 47 | 4 6 3 18|55 |11 | 13 5
Porcentaje
515804 |0.7|04 |22|6.7 (13|16 |0.6
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item 3 item 4 item 8

12.5% 12.5% 12.5%
3 2 1 54| 3| 2] 1| 5 4 3 2 1
Diverti Poco | Aburri
do interes do
ante
73 24 5 88| 1|1 |2 |1 | 42| 34 1|7 7
Positiva 0 2

Porcentaje
8.9 2.9 0.6 10. |1./0./0.(0.]51 /42 |1./0.8|0.8
8 |2 (121 5

Referencia:5: Totalmente de acuerdo 4: De acuerdo 3fdrahte 2: En desacuerdo
1: Totalmente en desacuerdo

Al estudiar la tabla de los items 5y 7 relacimsadon la actitud negativa ante la
ensefianza de la Matematica, los estudiantes mart@saangos mas altos, por lo que la

actitud es negativa en mayor porcentaje en esosit

item 5 item 7
12.5% 12.5%
5 |4 3 2 1 5 4 3 2 1
Actitud Negativa 27 |33 |11 24 |7 33 |39 |8 |17 |5
Porcentaje 334 1.3 29| 08 |4 48 | 1 21 | 0.6

Referencia:5: Totalmente de acuerdo 4: De acuerdo 3fdrahte 2: En desacuerdo
1: Totalmente en desacuerdo

El item 6, se estableci6 como indicador para detemsi el grupo posee una actitud
indiferente; sin embargo, tiende a ser mas altarejo relacionado con actitud positiva, por
lo que se reconoce que no hay actitud indiferentla @nsefianza de la Matematica en un

porcentaje relevante.
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item 6
12.5%
5 4 3 2 1
Actitud Indiferente 65 27 2 5 3
Porcentaje 8 3.3 0.2 0.6 0.4

Referencia:5: Totalmente de acuerdo 4: De acuerdo 3fdrehte 2: En desacuerdo
1: Totalmente en desacuerdo

Al observar los resultados de las tablas se evidene la actitud es positiva en un 68%,
considerando que las respuestas marcadas correspantbtalmente de acuerdo y de

acuerdo, solamente un 23% presentan una actitiadivey un 9% una actitud indiferente.

4.2.2. Andlisis del nivel de actitud en los cuestiarios para docentes

Al encuestar a los docentes, responden en mayoem@aje el rango de algunas veces, es
decir manifiestan que los estudiantes por lo génlerauestran una actitud intermedia en la

clase de Matematica.

ftem 1 item 2 ftem 3 ftem 4

12.5% 12.5% 12.5% 12.5%

2 3 2 1 2 1 3 2 1
Actitud 7 5 2 7 1 5 1
Positiva
Porcenta 12.5% 8.9| 3.6 12.5 1.8 | 8.9 1.8
je

Referencia:3: Siempre 2: Algunas veces 1: Nunca

Las respuestas de los cuestionarios por partesddoloentes, demuestran que la actitud que
manifiestan sus estudiantes es positiva en un 8#&smedia en un 64. 2% y negativa en
un 1.8% ademas indican que la dimension afectivauredactor determinante en el

rendimiento escolar de los mismos.
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item 5 item 6 item 7 item 8
12.5% 12.5% 12.5% 12.5%
3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1

Actitud 7 3 4 2 |5 1 6
Negativa
Porcentaje| 12.5 54 |7.1 3.6 8.9 1.8 | 10.7

Referencia:3: Siempre 2: Algunas veces 1: Nunca

4 .3. Andlisis del Nivel del Rendimiento de los Estliantes

Rendimiento Alto | Rendimiento medig Rendimiento bajo.
(85-90) (60-84) (0-59)
9 61 32
Porcentaje 9 60 31

De acuerdo a las notas promedio de los ultimos dine® del ciclo escolar, el 60% de
estudiantes tienen calificaciones en término megiogue el 31% posee notas entre 0-59,
es decir bajo y un 9% tiene notas entre 85 y 9@0endimiento alto. Por lo que la mayoria

de estudiantes aprobaré la clase de Matematica.

4.4. Andlisis de Guia docente

Al haber aplicado los instrumentos: cuestionarioapastudiantes y cuestionarios para
docentes se hizo una observacion de 5 clases paoger la metodologia del docente, la
disposicién y motivacion de los estudiantes y ladién entre docente alumno, la cual se

encuentra en el anexo 3. Se obtuvo los siguierdssltados luego de haber hecho el

promedio.
Aspecto Punteo
Metodologia del Docente 76
Disposicion y Motivacion de los Estudiantes. 78
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Relacion docente-alumno \ 78 \

Al observar la tabla y sus respectivos datos nwogria metodologia que usa el docente es
en un 76% buena, porque propicia el trabajo co&thvar, recopila conocimientos previos y
en algunas ocasiones hace uso de nuevas estrateggasefnanza, la cual influye para que
el estudiante obtenga un 78% de disposicion y raciwv y asi la relacion existente entre
el docente y el alumno es de un 78%. Los datosodeeptajes se obtuvieron luego de

asignarle un valor numérico a cada rango y el pohongeneral.

V. DISCUSION DE RESULTADOS
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La presente investigacion tiene como objetivo aeitear la relacion de la actitud del
estudiante ante la Matematica en su rendimientmlas la actitud para Alcantara (1992),
es el sistema fundamental por el cual el ser hundatermina su relacién y conducta con
el medio ambiente, es decir, su forma de compertdes acuerdo a factores internos y
externos, por lo que hacer un estudio en relacioésta variable se hace un tanto
complicado al momento de establecer valores nuogriSin embargo se reconoce que es
importante conocer la influencia que tiene la disi@m afectiva en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la Matematica, por lo que se éecidestigar al respecto. Para el estudio
de esta problemética, se tomoO a la poblacion emaivalente a 102 estudiantes, del
Instituto Nacional de Educacién Basica “Julio Césgmla Gonzéalez” de Aldea Rio
Blanco, Morales Izabal, sin hacer distincion egigaero femenino y masculino, para ello
se utilizo tres instrumentos: cuestionarios paredtes, estudiantes y guia de observacion
de clases. Lo primero que se realiz6 fue el cuestio para estudiantes con items estilo
Likert, al cual se le asigné un codigo para estadl la relacion entre el cuestionario de
evaluacién de actitudes y su nota promedio dekteyccuarto bimestre en la clase de
Matemética. Para conocer la percepcion que tieoemnldcentes en cuanto a la actitud de
sus estudiantes se aplicd un cuestionario con iestile Likert, los resultados obtenidos

son los siguientes:

Los alumnos manifiestan actitud positiva en un &&%n el cuestionario para estudiantes.
En percepcion de los docentes presentan una aptigitiva alta en un 34% y una actitud
positiva intermedia en un 64% del total de estd® dicha actitud repercute de forma
positiva en sus calificaciones bimestrales. Tal@tmindica Gamboa (2012), quien realizo

su estudio sobre actitud de los alumnosnitidleschooken un establecimiento privado de
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la Zona 16, hacia la materia de matematica, carbjekivo de establecer la actitud que los
alumnos presentan hacia la clase de mateméatidatyvacomo resultado, que si la actitud

es positiva el rendimiento es alto.

La actitud negativa que manifiestan los alumnoadaeerdo a los resultados que generaron
los cuestionarios es de 23% segun los estudiantas 3% segun los docentes. De la
misma forma si la actitud es negativa sus resultaglo el rendimiento escolar son
insatisfactorios. En relacion a ello Barrios (2)0hizo una investigacion donde
estableci6 como objetivo principal, determinadasiactitud de rechazo hacia las areas
numéricas que presenta el alumno, incide grandemen el aprendizaje de la naturaleza
del contenido de la unidad de Légica matematican@rd que prevalece la actitud de
rechazo hacia las areas numéricas, y por endeadermgeneral al curso de matematica, lo
gue incide de gran manera en el aprendizaje deitead de |6gica-matematica. Por lo que
recomienda que el docente aplique diversas estatggnetodologias, que estén apegadas

a la realidad y el contexto al momento de impéatirclases numéricas.

Existe actitud indiferente en un 9% segun el imsgmto para estudiantes, ellos no
presentan interés hacia la clase numérica. Enidalad tipo de actitud que muestran los
alumnos,Mejia (2015), realizé un estudio que  maestesultados relacionados
directamente con el gusto por la clase de matemadt 49% manifiesta que si los
estudiantes tuvieran la oportunidad de no ver ks cseria muy bueno y satisfactorio, el
22% les disgustaria que por cualquier motivo nogagh ver la materia, el 29% restante
les da igual tener que ver matematica o no verla.

Con la observacién docente se evidencia que laduoletgia utilizada en las clases; es un

tanto inadecuada, en cuanto a disposicion y matmague tienen los estudiantes, aunque
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si responden en gran medida a la relacion alumeerde, porque los estudiantes tienen un

grado de confianza para preguntar, participar gives problemas activamente en clase.

Para analizar el rendimiento académico de losdtss, se clasifico los punteos del Tercer
y Cuarto Bimestre en rangos de alto, medio y Hagpcuales fueron proporcionados por el

docente, en los que se observa lo siguiente:

Un 9% de estudiantes se encuentran entre un resrdoralto, un 60% se encuentra en un
rango intermedio y un 31% tiene un promedio bajoual es relativamente minimo y se
debe a la falta de interés frente a la clase. kesltados de su rendimiento académico se
debe a diversos factores y la dimension afectiegguun papel importante, tal como lo
indica el articulo de Gamboa (2014), quien descqgbe, debido a diversos factores la
Matemética se ha convertido en una de las areastanédas para los estudiantes, los
cuales trascienden en el rendimiento académico.dgrellos es la forma en que el alumno
siente y percibe el aprendizajes y enseflanza Natematica, por lo que es fundamental
gue se tome en cuenta la dimension afectiva y tomejorar el sistema de creencias y
actitudes tanto del estudiantes como de los dosentpor lo mismo obtener mejores
resultados en el area de Matematica.

Seguidamente se aplicé una férmula del histograenBehrson, para encontrar la relacion
gue tiene la actitud y el rendimiento; el resultadode 0.56, es decir, la relacion entre
ambas variables es moderada; por lo tanto se detergue la actitud que posean los
estudiantes ante la Mateméatica aunque no en gratidayeinfluye en su rendimiento

escolar.

VI.  CONCLUSIONES

50



La presentacion y analisis de resultados de lsstigecion permite establecer lo siguiente:

1. La relacion que existe entre a la actitud de ldadésntes ante la Matematica y su

rendimiento escolar, es del56%.

2. Un 68% de los estudiantes poseen una actitudiysiinte la ensefianza de la

Matemaética, por ello sus calificaciones se encaergntre un rango alto y medio.

3. La metodologia utilizada por el docente influye landisposicion del estudiante en

proceso ensefianza aprendizaje, asi como la relqegse da entre ellos.

4. Las estrategias que utiliza el docente, al momdetampartir el area de matematica

son: la investigacion, el trabajo colaborativanyeguipo.

5. Un 60% de los estudiantes se encuentran en un raadm entre los punteos del tercer

y cuarto bimestre en el &rea de matemaética

VIl. RECOMENDACIONES
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De acuerdo a los resultados y conclusiones obtenétala presente investigacion se

recomienda lo siguiente:

1. Alos docentes tomar en cuenta la dimension afeetivla ensefianza de la Matematica,

considerando que es un factor que influye en elingiento de sus alumnos y alumnas.

2. Los docentes ademas de aplicar la investigaciéhtsabajo en equipo, deben buscar

estrategias apegadas al entorno, y asi lograr b@aprendizaje sea significativo y

motivante para los estudiantes,considerando iraptaty necesaria la Matematica.

3. Alos estudiantes que manifiestan actitud negati@mbiar su sistema de creencias para

poder mejorar y asi su rendimiento escolar sesfaetorio.

4. A la instituciébn educativa seguir motivando a ldsnanos y alumnas para que

erradiquen ciertas creencias o actitudes negajivaslgunos poseen.
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IX. ANEXOS
Anexo 1

ENCUESTAS PARA ESTUDIANTES DE CICLO BASICO DEL INEB JULIO

CESAR AYALA GONZALEZ, RiO BLANCO MORALES, IZABAL. El presente
cuestionario es parte de un estudio que pretertdengiear la influencia que tiene la actitud
del estudiante ante la ensefianza de la Matemdttisa e2ndimiento escolar.
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Su participacion es voluntaria y muy valiosa, latod obtenidos se utilizaran para fines de
la investigacion Apreciable estudiante A continuacion encontrard una serie de
planteamientos, marque con una x la respuestaanpsdere conveniente. Gracias por su
valiosa participacion

1. Le gusta estudiar para la clase de matematica.

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerglo  Totalmantg e
Acuerdo Desacuerdo

2. Comprende bien los contenidos de matematica

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerglo  Totalmantg e
Acuerdo Desacuerdo

3. Cuando usted recibe el curso de matematicas, ¢ledpawece?
| Divertido | Poco interesante | Aburrido |

4. Considera que lo que aprende en matematica leaervun futuro.

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerglo  Totalmantg e
Acuerdo Desacuerdo

5. Situviera la oportunidad de elegir sus clasesrggppor cursos que no estuvieran
relacionados con el area numérica.

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerglo  Totalmantg e
Acuerdo Desacuerdo

6. Me gustan mas las matematicas cuando el maestlioeympone ejemplos.

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerglo  Totalmentg e
Acuerdo Desacuerdo

7. Aprender matemética es cosa de unos pocos.

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerdo Totalmeanteg e
acuerdo Desacuerdo

8. En esta clase considero que obtendré una buena nota

Totalmente de | De acuerdo Indiferente En desacuerdo  Totalmantg e
acuerdo Desacuerdo
Anexo 2.

CUESTIONARIO PARA DOCENTES

El presente cuestionario es parte de un estudigopiende determinar la influencia que
tiene la actitud del estudiante ante la ensefaaa Batematica en su rendimiento escolar.
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Su participacion es voluntaria y muy valiosa, latod obtenidos se utilizaran para fines de
la investigacion. Por lo que le insto a leer catlmtpamiento y marcar con una X la
respuesta que considere conveniente. Gracias gaarscipacion.

1. ¢Considera que sus estudiantes asisten motivagioslase?
Siempre Algunas veces Nunca

2. ¢Considera que la actitud del estudiante antedef@mza de la Matematica influye en
su rendimiento escolar?
Siempre Algunas veces Nunca

3. ¢Cree usted que a los estudiantes les gustaratesclelacionadas con la Matematica?
Siempre Algunas veces Nunca

4. ¢La mayoria de los estudiantes obtienen calificess satisfactorias en su clase?
Siempre Algunas veces Nunca

5. ¢Considera que la dimension afectiva es un facwiershinante para el buen
rendimiento escolar?
Siempre Algunas veces Nunca

6. Los alumnos generalmente se acercan a usted pegddéhpreguntas relacionadas con
el tema de la clase
Siempre Algunas veces Nunca

7. Las creencias que el estudiante tenga sobre lanMét= influye en su aprendizaje y
rendimiento.
Siempre Algunas veces Nunca

8. ¢Los estudiantes permanecen activos en el proosséianza aprendizaje su clase?
Siempre Algunas veces Nunca

Anexo 3.

GUIA DE OBSERVACION DE CLASE

Catedratico (a):
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Area

Nombre del tema

Fecha

ASPECTOS A CALIFICAR

Excelente

Muy
Bueno

Bueno

Deficiente

Metodologia del Docente

Presenta con claridad el tema de la clase.
Recopila conocimientos previos

Propicia el trabajo en colaborativo
Establece las reglas y normas de la clase.
Hace uso de diversas estrategias en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

Disposicion y Motivacion de los Estudiantes

6.

Se percibe entre ellos buenas relaciones,
confianza y respeto.

El estudiante demuestra interés por apren

el tema de la clase e indagar méas para ampliar

Su conocimiento.

Se da el trabajo cooperativo y en equipo a

momento de resolver sus ejercicios.
Los estudiantes se esfuerzan por resolver

ejercicios planteados.

10. El estudiante se muestra activo en el proc

ensefianza aprendizaje.

con

der

0s

S0
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Relacién docente-alumno

112

11. Los estudiantes comprenden bien lo que
docente explica.

12.El docente ofrece la confianza para hacerl

D

preguntas sobre el tema.
13.Motiva para que los estudiantes investiguen y

profundicen en el tema.

Observaciones.

Anexo 4.

GRAFICA DE PROMEDIOS Y CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTE S
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cuestionario (x)| punteo final Xy
v)
56 48 3136 2304 2688
79 67 6241 4489 5293
89 71 7921 5041 6319
76 55 5776 3025 4180
71 67 5041 4489 4757
52 32 2704 1024 1664
68 49 4624 2401 3332
89 73 7921 5329 6497
79 70 6241 4900 5530
82 74 6724 5476 6068
89 77 7921 5929 6853
60 49 3600 2401 2940
86 90 7396 8100 7740
79 72 6241 5184 5688
74 50 5476 2500 3700
47 42 2209 1764 1974
74 65 5476 4225 4810
84 74 7056 5476 6216
68 63 4624 3969 4284
60 47 3600 2209 2820
63 47 3969 2209 2961
71 68 5041 4624 4828
74 76 5476 5776 5624
86 78 7396 6084 6708
66 56 4356 3136 3696
84 49 7056 2401 4116
79 91 6241 8281 7189
79 89 6241 7921 7031
47 37 2209 1369 1739
76 79 5776 6241 6004
76 65 5776 4225 4940
74 68 5476 4624 5032
87 56 7569 3136 4872
68 65 4624 4225 4420
74 68 5476 4624 5032
71 45 5041 2025 3195
74 79 5476 6241 5846
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68 61 4624 3721 4148
84 88 7056 7744 7392
66 51 4356 2601 3366
79 78 6241 6084 6162
68 62 4624 3844 4216
68 67 4624 4489 4556
68 66 4624 4356 4488
79 64 6241 4096 5056
71 62 5041 3844 4402
89 82 7921 6724 7298
86 69 7396 4761 5934
60 65 3600 4225 3900
76 71 5776 5041 5396
76 64 5776 4096 4864
84 58 7056 3364 4872
79 55 6241 3025 4345
79 63 6241 3969 4977
68 71 4624 5041 4828
76 72 5776 5184 5472
76 68 5776 4624 5168
44 47 1936 2209 2068
68 60 4624 3600 4080
68 61 4624 3721 4148
76 78 5776 6084 5928
92 90 8464 8100 8280
66 54 4356 2916 3564
79 68 6241 4624 5372
60 66 3600 4356 3960
79 81 6241 6561 6399
58 61 3364 3721 3538
76 84 5776 7056 6384
63 63 3969 3969 3969
79 85 6241 7225 6715
58 85 3364 7225 4930
89 57 7921 3249 5073
60 52 3600 2704 3120
89 86 7921 7396 7654
76 56 5776 3136 4256
76 74 5776 5476 5624
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84 67 7056 4489 5628
60 43 3600 1849 2580
71 64 5041 4096 4544
74 67 5476 4489 4958
74 57 5476 3249 4218
84 67 7056 4489 5628
79 59 6241 3481 4661
79 68 6241 4624 5372
52 58 2704 3364 3016
79 74 6241 5476 5846
79 60 6241 3600 4740
86 61 7396 3721 5246
74 59 5476 3481 4366
92 67 8464 4489 6164
68 79 4624 6241 5372
79 50 6241 2500 3950
82 56 6724 3136 4592
55 72 3025 5184 3960
76 58 5776 3364 4408
82 71 6724 5041 5822
76 72 5776 5184 5472
66 66 4356 4356 4356
89 67 7921 4489 5963
95 92 9025 8464 8740
62 52 3844 2704 3224
63 55 3969 3025 3465
7527 6657 567025 450123 498779
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Anexo 5

Zacapa, 25 de septiembre de 2015
A QUIEN INTERESE:

Por este medio hago constar que tuve a la vista el anteproyecto de tesis titulado
“‘La actitud de los estudiantes del Instituto de Educacién Basica Julio César
Ayala Gonzalez, en Morales, Izabal, ante la ensefianza de la matematica y el
rendimiento escolar’, de |la estudiante Gleny Marily Garcia Lépez, con carné
2074409, de la Universidad Rafael Landivar, Campus Regional San Luis Gonzaga,
S.J., Zacapa, con el objetive de validar los instrumentos de investigacion que
seran aplicados en el proyecto de tesis de la estudiante.

Se llevd a cabo una revisidn minuciosa de la pregunta de investigacion y de los
objetivos, por lo que manifiesto que dichos instrumentos son validos y responden a
los objetivos planteados, tanto para los estudiantes como para docentes, asi como
la guia de observacion.

Sin otro particular me suscribo,

Muy atentamente,

7

ra. 8ilvia Priscila Casasola Vargas




Anexo 6

Chiquimula, 17 de septiembre de 2015.

A QUIEN INTERESE:

YO: Lidia Esperanza Pinto Gonzalez, Magister en Aprendizaje v Docencia Superior,
colegiado No. 7645. Hago constar que tuve a la vista el Anteproyecto de Tesis titulado:
“LA ACTITUD DE LOS ESTUDIANTES DEL INSTITUTO DE EDUCACION
BASICA JULIO CESAR AYALA GONZALEZ, EN MORALES, IZABAL ANTE LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR?”, de la
estudiante Gleny Marily Garcia Loépez, Carnet 2074409, de la Universidad Rafael
Landivar, Campus Regional, San Luis Gonzaga, S.J. Zacapa. Con el objetivo de validar los
instrumentos del Anteproyecto antes mencionado, se hizo una revision minuciosa de los
objetivos y pregunta. De acuerdo a la revision realizada doy por APROBADO Ia
validacién de los instrumentos.

Y para los usos legales que al interesado convenga, extiendo, firmo y sello la presente en
una hoja de papel bond tamario carta, a los diecisiete dias del mes de septiembre de dos mil
quince.
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Anexo 7

Chiquimula, 25 de septiembre de 2015.

A QUIEN INTERESE:

YO: Aida Consuelo Chacon Marin, Licenciada en Pedagogia y Ciencias de la Educacién,
colegiado No. 4373. Hago constar que tuve a la vista el Anteproyecto de Tesis titulado:

“LA ACTITUD DE LOS ESTUDIANTES DEL INSTITUTO DE EDUCACION
BASICA JULIO CESAR AYALA GONZALEZ, EN MORALES, IZABAL ANTE LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR?”, de la
estudiante  Gleny Marily Garcia Lépez, Carnet 2074409, de la Universidad Rafael
Landivar, Campus Regional, San Luis Gonzaga, S.J. Zacapa. Con el objetivo de validar los
instrumentos del Anteproyecto antes mencionado, se hizo una revisiéon de los objetivos y
preguntas del referido documento. De acuerdo a la revision realizada doy por
APROBADO la validacion de los instrumentos.

Y parael uso que ala interesada convenga, extiendo y firmo la presente en una hoja de
papel bond tamaiio carta, a los veinticinco dias del mes de septiembre de dos mil quince.

Licda. Aida Consuelo Chaco
4 Colegiado No. 437
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