UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN EDUCACION Y APRENDIZAJE

"IDENTIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS ORIENTADAS PARA LA ACTIVACION DE LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS IMPLEMENTADAS POR LOS EDUCADORES DE
SECUNDARIA

TESIS DE GRADO

JOSE RAUL MORAN VALENZUELA
CARNET 20617-14

GUATEMALA DE LA ASUNCION, DICIEMBRE DE 2015
CAMPUS CENTRAL



UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN EDUCACION Y APRENDIZAJE

"IDENTIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS ORIENTADAS PARA LA ACTIVACION DE LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS IMPLEMENTADAS POR LOS EDUCADORES DE SECUNDARIA
DEL COLEGIO METROPOLITANO."

TESIS DE GRADO

TRABAJO PRESENTADO AL CONSEJO DE LA FACULTAD DE
HUMANIDADES

POR
JOSE RAUL MORAN VALENZUELA

PREVIO A CONFERIRSELE

TITULO Y GRADO ACADEMICO DE LICENCIADO EN EDUCACION Y APRENDIZAJE

GUATEMALA DE LA ASUNCION, DICIEMBRE DE 2015
CAMPUS CENTRAL



AUTORIDADES DE LA UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR

RECTOR: P. EDUARDO VALDES BARRIA, S. J.

VICERRECTORA ACADEMICA: DRA. MARTA LUCRECIA MENDEZ GONZALEZ DE PENEDO

VICERRECTOR DE ING. JOSE JUVENTINO GALVEZ RUANO

INVESTIGACION Y

PROYECCION:

VICERRECTOR DE P. JULIO ENRIQUE MOREIRA CHAVARRIA, S. J.

INTEGRACION UNIVERSITARIA:

VICERRECTOR LIC. ARIEL RIVERA IRIAS

ADMINISTRATIVO:

SECRETARIA GENERAL: LIC. FABIOLA DE LA LUZ PADILLA BELTRANENA DE
LORENZANA

AUTORIDADES DE LA FACULTAD DE HUMANIDADES

DECANA: MGTR. MARIA HILDA CABALLEROS ALVARADO DE MAZARIEGOS
VICEDECANO: MGTR. HOSY BENJAMER OROZCO

SECRETARIA: MGTR. ROMELIA IRENE RUIZ GODOY

DIRECTOR DE CARRERA: MGTR. ROBERTO ANTONIO MARTINEZ PALMA

NOMBRE DEL ASESOR DE TRABAJO DE GRADUACION
MGTR. HANNIA SIERRA LORENTZEN DE MENESES

REVISOR QUE PRACTICO LA EVALUACION
LIC. MARIA DE LOS ANGELES BERTA PORRAS CASTEJON



Guatemala, 27 de noviembre de 2015.

Sefores Consejo

Facultad de Humanidades
Universidad Rafael Landivar
Ciudad

Respetables Sefiores:

Tengo el agrado de dirigirme a Uds. para someter a su consideracion el informe
final de la tesis “IDENTIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS ORIENTADAS
PARA LA ACTIVACION DE LOS CONOCIMEINTOS PREVIOS
IMPLEMENTADAS POR LOS EDUCADORES DE SECUNDARIAS DEL
COLEGIO METROPOLITANO” del estudiante José Raul Moran Valenzuela,
carné: 2061714 de la Licenciatura en Educacion y Aprendizaje.

He revisado el mismo y considero que llena los requisitos exigidos por la
Facultad de Humanidades para trabajos de esta naturaleza por lo que solicito

nombren al revisor, para la evaluacidon respectiva.

Atentamente,

Asesora



Univer sidad FACULTAD DE HUMANIDADES
Rafael Landivar No. 051142-2015

Tradicidn Jesuita en Guatemala

Orden de Impresién

De acuerdo a la aprobacion de la Evaluacion del Trabajo de Graduacion en la variante Tesis
de Grado del estudiante JOSE RAUL MORAN VALENZUELA, Carnet 20617-14 en la carrera
LICENCIATURA EN EDUCACION Y APRENDIZAJE, del Campus Central, que consta en el
Acta No. 05553-2015 de fecha 10 de diciembre de 2015, se autoriza la impresion digital del
trabajo titulado:

"IDENTIFICACION DE LAS ESTRATEGIAS ORIENTADAS PARA LA ACTIVACION DE LOS
CONOCIMIENTOS PREVIOS IMPLEMENTADAS POR LOS EDUCADORES DE
SECUNDARIA DEL COLEGIO METROPOLITANO."

Previo a conferirsele titulo y grado académico de LICENCIADO EN EDUCACION Y
APRENDIZAJE.

Dado en la ciudad de Guatemala de la Asuncién, a los 10 dias del mes de diciembre del afo
2015.

Tradickn }ﬁ\ﬂ!m&n
,culmd de Humanidades

e \ ‘uu—«-fp‘ C;\\ A A rotaria de Facultad
NQAL SO oy o
MGTR. ROMELIA IRENE RUIZ GODOY, SECRETARIA
HUMANIDADES
Universidad Rafael Landivar




A Dios:

A Nadia, mi esposa:

A Adrian, mi hijo:

A mis padres:

DEDICATORIA

Por darme la vida, fuerza, salud vy
sabiduria para conducirme cada dia,
gracias por las bendiciones que a diario
me muestran tu amor y poder.

Gracias por ser mi complemento perfecto,
por llenar de felicidad mi vida, ser mi
apoyo y pilar cuando las fuerzas me
abandonan. Sin ti, el alcanzar esta meta
no tendria sentido.

Por ser el motor que impulsa mi vida.
Gracias por enseflarme que no existe
premio mas valioso en la vida, que el
recibir una mirada de alegria cada noche
al regresar del trabajo. Te amo mi gordito.

Por todos los sacrificios que dia con dia
hicieron para educarnos a mi y a mis
hermanos. Con ello me ensefiaron como
ejercer una paternidad responsable, dando
amor y corrigiendo todos nuestros errores.
Hoy quiero agradecer todos los regafios y
consejos que me han llevado por el buen
camino.



AGRADECIMIENTOS

Al Colegio Metropolitano:

A la Universidad Rafael Landivar:

A la Facultad de Humanidades:

A la Licda. Hannia Sierra Lorentzen:

Por todo su apoyo y confianza depositada
en mi antes, durante y después de este
proceso académico; en especial a sus
autoridades: Lic. Danilo Roman, Licda.
Marialba Rodriguez, Licda. Hellen Garzaro
de Pineda y Licda. Ana Maria
Valdeavellano.

Por su conciencia social y cristiana en pro
de la educacion del pueblo de Guatemala,
al proveer la oportunidad a miles de
educadores para ser factores de cambio
en la sociedad guatemalteca.

Por el esfuerzo, dedicacion y entrega en la
labor formativa de los educadores
guatemaltecos mediante el Programa de
capacitacion y actualizacion de
educadores en servicio.

Por toda su dedicacion e incondicional
ayuda, sin la cual este proyecto de
investigacion no hubiera sido posible.
Gracias por mostrarme con el ejemplo
como es ser un profesional y por sus
palabras de animo en los momentos
necesarios.



iNDICE
|. INTRODUCCION
1.1. Aprendizaje significativo
1.1.1. Definicién
1.1.2. Concepcion del aprendizaje
1.1.3. Condiciones que favorecen la construccién de aprendizajes significativos
1.1.4. Importancia de la construccion de aprendizajes significativos
1.2. Conocimientos previos
1.2.1. Definicién
1.2.2. Estado de los estudiantes previo al proceso de aprendizaje-ensefianza
1.2.3. Construccién de los conocimientos previos
1.2.4. Importancia de activar los conocimientos previos
1.3. Estrategias de aprendizaje
1.3.1. Definicién

1.3.2. Clasificacion de las estrategias de aprendizaje
1.3.3. Estrategias de aprendizaje orientadas hacia la activacion de

conocimientos previo
II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1. Objetivos
2.2. Variable
2.3. Definicion de variables
2.4. Alcances y limites

2.5. Aportes

\

10

10

11

15

15

17

17

18

19

20

22

22

23

24

29

30

31

31

32

32



. METODO
3.1. Sujetos
3.2. Instrumentos
3.3. Procedimiento
3.4. Tipo de investigacion y disefio
IV. PRESENTACION DE RESULTADOS
V. DISCUSION DE RESULTADOS
VI. CONCLUSIONES
VIl. RECOMENDACIONES
VIll. REFERENCIAS

IX. ANEXOS

Vi

34

34

35

36

38

39

49

53

55

57

62



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion descriptiva titulado “Identificacion de las
estrategias orientadas para la activacibn de los conocimientos previos
implementadas por los educadores de secundaria del Colegio Metropolitano”
plantea como objetivo establecer las estrategias de aprendizaje implementadas
por los educadores de secundaria del Colegio Metropolitano, orientadas a alcanzar

el proceso de activacion de conocimientos previos en los estudiantes.

Para el cumplimiento del objetivo, se entrevisté a un total de diez
educadores de la seccién secundaria del Colegio Metropolitano y se observaron
nueve clases de distintas areas académicas. La entrevista semiestructurada fue

disefiada por el investigador especificamente para este trabajo.

Los resultados obtenidos muestran que los educadores del Colegio
Metropolitano de la seccion Secundaria utilizan una amplia gama de estrategias de
aprendizaje ensefianza, dentro de las que resalta: el interrogatorio, bajo diversas
modalidades; mientras que el establecimiento de objetivos, los organizadores
graficos y las analogias son menos implementados. Se constaté que durante la
fase de trabajo de campo, varias de estas estrategias, no se empleaban
eficientemente para desarrollar el proceso de activacion de conocimientos previos.
Estas, generalmente, solo se emplean para evocar algunos saberes de temas

anteriores o bien en el proceso de evaluacion.

El adecuado proceso de activacion de conocimientos previos de acuerdo
con Escamilla (1999) determinan de sobremanera el éxito de un estudiante en su
carrera educativa y, por lo tanto, es importante para la institucion desarrollar
investigaciones que permitan establecer el nivel de incidencia de las estrategias

de ensefianza aprendizaje en las diferentes fases de la secuencia didactica.

A la luz de los descubrimientos de este estudio, se recomendd implementar

una o varias capacitaciones al personal educativo, en las cuales se pueda

VI



maximizar el uso de algunas estrategias de aprendizajes ensefianza, dentro de las
que destacan: el interrogatorio, los organizadores gréficos, el establecimiento de
objetivos y las analogias; las cuales son recomendadas por Diaz-Barriga y
Hernandez (2002); para realizar de forma mas eficiente el proceso de activacion
de conocimientos previos y asi construir de una manera mas eficiente los

aprendizajes significativos.



l. INTRODUCCION

La construccién de aprendizajes ha sido siempre el objetivo de cualquier
metodologia educativa. Diferentes autores postulan de acuerdo con sus estudios
cual deberia ser la mejor forma de aprender y ensefar, ya que este es un tema
gue ha sido de interés para la educacion. En la actualidad, con el desarrollo de la
psicologia cognitiva, se construye un cumulo de conocimientos que modifican y

determinan la forma en que se aprende y se ensefia.

La concepcion del Constructivismo plantea la importancia de los
conocimientos previos en la construccion de nuevos aprendizajes. La asociacion
de conocimientos preexistentes y conocimientos recientes, permiten la

construccion de aprendizajes significativos. (Achaerandio, 2010).

De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2002), la activacion de
conocimientos previos se puede desarrollar en la fase inicial media o final del
proceso de aprendizaje, por ello, son denominadas preinstruccionales,
coinstruccional o posintruccional. Los procesos mediante los cuales se activan los
conocimientos previos, desempefian un papel importante para la construccion de
aprendizajes significativos. Derivado de lo anterior, se considera de vital
importancia conocer, fortalecer y fomentar dichos procesos durante la ensefanza

aprendizaje.

El estudio de las diferentes estrategias que favorezcan el proceso de
activacion de los conocimientos previos, han recibido mucha atencion dentro de

los circulos de investigadores educativos.

Es por eso que surgue la inquietud de la presente investigacion, con el
objetivo de conocer como los educadores de secundaria del Colegio Metropolitano
implementan las diferentes estrategias orientadas al proceso de activacion de
conocimientos previos. Esto en la actualidad es necesario para fortalecer el
proceso de construccion de aprendizajes significativos y el desarrollo de las
competencias determinadas en el pénsum de estudio del Curriculum Nacional
Base (CNB).



Por ser un tema de actualidad e importancia en la ensefianza aprendizaje, a
continuacion se presentan algunos estudios realizados en el ambito nacional e
internacional, acerca del tema de las estrategias de aprendizaje como medios para

la activacion y potenciacion de conocimientos previos.

El desarrollo de estrategias, indistintamente de las finalidades que
involucren, adopta diversas caracteristicas. En este sentido, Canel (2013), realiz6
un estudio con el objetivo de establecer la diferencia en la comprension lectora de
las alumnas de Tercero Basico del Colegio Sagrado Corazon de Jesus, después
de participar en un programa de estrategias lectoras. El estudio fue de disefio
cuasiexperimental y para ello se selecciondé una muestra probabilistica aleatoria,
con un grupo experimental y otro control con un tipo de muestreo aleatorio por
conglomerados; es decir, con secciones ya organizados por el centro educativo.
La autora en su investigacion también se enfoca en el desarrollo de estrategias,
solo que en este caso, se especializa en las estrategias de comprension lectora y
su relacién con la asimilacion de ideas escritas. Para la recoleccion de datos,
utilizé el test de lectura de la Serie Interamericana, forma “C”. La investigacion
demostrd, estadisticamente, que se desarrollan cambios en el proceso de
comprension lectora, al ser implementadas estrategias de comprension lectora.
Por lo anterior, se recomendd que los docentes prioricen la comprension lectora y

gue se implementen programas que permitan alcanzar este fin.

Otra investigacion fue la realizada por de la Cruz (2014), quien para el
estudio se plante6 como objetivo determinar la relacién entre las estrategias de
aprendizaje y el rendimiento académico de las educandas de Cuarto Magisterio
Preprimaria de un colegio privado para sefioritas, ubicado en la ciudad capital. La
investigacion se realizd con un enfoque cuantitativo con disefio no experimental.
Los sujetos de estudio fueron 26 sefioritas de Cuarto Magisterio en Preprimaria,
de una institucidbn educativa privada, de la zona 1 de la ciudad capital. El
instrumento implementado fue el Cuestionario de Estrategias de Aprendizaje
(ACRA) de los autores José Maria Roman Sanchez y Sagrario Gallego Rico. Las

conclusiones a las que lleg6 esta investigacion establecen que para este caso no



existi6 una relacién entre la aplicacion de las estrategias de estudio y el
rendimiento académico. Dentro de las recomendaciones indica que es necesario
el disefio de un programa que favorezca la practica y aplicacion de estrategias de

aprendizaje.

Por su parte, Ortiz (2014) desarrolld una investigacion con el objetivo, de
determinar el nivel de conocimiento de los profesores de un colegio privado acerca
de la activacion de conocimientos previos en el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Para ello se indagé a una muestra de 80 docentes. El instrumento
utilizado fue un cuestionario de preguntas cerradas. Los resultados obtenidos
indicaron que los profesores conocen en mayor medida acerca de las estrategias
que favorecen la activacién de conocimientos previos, pero conocen poco acerca
de los factores que influyen en el proceso. Se recomendé capacitar a los docentes
en temas como: la planificacion por competencias, factores que influyen en el
proceso de activacion de conocimientos previos y, con ello, favorecer el desarrollo

profesional de los educadores.

Las estrategias de aprendizaje orientadas a la asimilacion de
conocimientos, también favorecen el proceso de activacion de los conocimientos
previos. Al respecto, Gonzalez (2015), se dio a la tarea de indagar acerca de la
implementacion de las estrategias de elaboracion de aprendizajes. El objetivo de
su estudio, consisti6 en determinar si mejora el rendimiento académico en
matematica, de los alumnos de tercero basico seccion “C” del Instituto Nacional de
Educacion Basica, de la colonia Carolingia, al utilizar estrategias de elaboracién de
aprendizaje. El enfoque de la investigacion fue cualitativo con disefio
cuasiexperimental, mediante la comparacion de los instrumentos de medicién, que
eran los cuadros de resultados de dos unidades diferentes con sus respectivas
listas de cotejo, a una poblacién de 64 estudiantes. Concluyd que, el rendimiento
académico fue mas elevado en los alumnos del grupo control derivado de la
aplicacion de estrategias de elaboracion como: organizadores graficos, debates,
discusion en parejas, delimitacibn conocimientos previos, ejemplificaciones,

ejercitacion y parafraseo de conceptos. El estudio recomendé utilizar las anteriores



estrategias de elaboracion para acrecentar el rendimiento académico de los

estudiantes.

Otra investigacion es la de Céaceres (2015), con el objetivo de establecer la
actitud de los maestros de un establecimiento educativo privado, de la zona 16,
hacia los factores y estrategias motivadores del aprendizaje. Los sujetos de
estudio fueron 31 maestros de los diversos niveles. El instrumento para el estudio
fue una escala de Likert, planteada y adecuada por la investigadora. Los
resultados indicaron que la actitud de los maestros es positiva hacia los factores
y estrategias motivadoras del aprendizaje. No se encontré relacion
estadisticamente significativa entre la actitud hacia los factores y estrategias
motivadoras del aprendizaje y el género, edad y experiencia de los educadores
que participaron del referido estudio, ni entre la actitud de los maestros de espafiol
y de inglés, hacia los factores y estrategias motivadoras del aprendizaje. Se
recomend6 a las coordinaciones de las areas que participaron en el estudio:
aprovechar la actitud positiva de los docentes para promover el entusiasmo en los
educandos y realizar mas supervisiones para fomentar la aplicacién de estrategias

gue motiven al aprendizaje.

Respecto de las estrategias de aprendizaje, Van Der Sluys (2015), realiza
una investigacion que tiene por objetivo establecer como se aplican las estrategias
de aprendizaje-ensefianza, por parte de los profesores de matematicas de
primaria y secundaria del colegio Monte Maria, para lograr aprendizajes
significativos. Para ello utilizé un estudio con enfoque cuantitativo de disefio
transversal, descriptivo y no experimental. Los sujetos de estudio fueron 12
maestros, los cuales impartian cursos tanto en primaria como en secundaria. El
instrumento utilizado fue un cuestionario de opinion. La investigadora concluyo
gue los educadores participantes en el estudio, en su mayoria, aplican varias
estrategias de orden socioconstructivista en el momento de activar conocimientos
previos y presentar nuevas estrategias de resolucion de problemas. También
establecio que las estrategias de activacion de conocimientos previos mas

implementadas por los sujetos de estudio son: actividades focales introductorias,



discusiones guiadas y actividades generadoras de informacion previa. Las menos
utilizadas son la presentacion de objetivos y el uso de organizadores previos. El
estudio finaliza recomendando que se aplique una guia metodoldgica elaborada
por la autora para este caso particular y el desarrollo de talleres de capacitacion a
los docentes y, por medio de estos se promueva la practica de estrategias de

aprendizaje ensefianza.

Ademas de los multiples estudios realizados en Guatemala, acerca del tema,
los estudios realizados en el extranjero aportan valiosas consideraciones, para
comprender la importancia de conocer las estrategias de aprendizaje y la relacion

con las estrategias de activacion de los conocimientos previos.

En Colombia, otra investigacion que resalta la importancia de estrategias
para la activacion de conocimientos previos es la de Cardona (2004), quien se
plante6 como objetivo disefiar un plan de formacion docente en estrategias
didacticas para el aprendizaje significativo. La metodologia aplicada fue
cuantitativa para realizar una propuesta institucional. Los sujetos de estudio fueron
el grupo de docentes de la Universidad Salazar de Medellin, Colombia. El
instrumento de medicién fue una encuesta y listas de cotejo para evaluar la
propuesta. En su trabajo, el autor plante6 que para mejorar los resultados del
proceso aprendizaje-ensefianza, se debe insistir en tres aspectos: la importancia
de la investigacion, la forma de evaluacion y las estrategias pedagogicas. Agrega
que, el nuevo papel del docente va mas alla de ser un transmisor o facilitador de
los conocimientos, indica que debe ser un mediador entre el alumno y el proceso
de aprendizaje de conocimientos. El aprendizaje significativo implica la
combinacion de una serie de elementos que el docente debe conocer y manipular.
El autor finaliza planteando un programa de formacion docente para el desarrollo

de estrategias didacticas enfocadas al aprendizaje significativo.

La investigacion de Pérez (2011) realizada en México con el objetivo de
determinar y verificar los criterios de organizacidon de saberes matematicos en

Precalculo a través del uso de los organizadores gréaficos. La metodologia



empleada fue cualitativa con un enfoque experimental. Los sujetos de estudio
fueron 18 estudiantes de preparatoria de una institucion educativa de Yucatan.
Los instrumentos de medicion de resultados fueron pruebas objetivas
desarrolladas por la autora para el efecto. El estudio concluyéo que la
reorganizacion, mediante los organizadores graficos del contenido y el tratamiento
del contenido matematico en unidades didacticas favorece las condiciones en las
gue se aprecia la matematica. La autora finaliza con una reflexion a partir de la
importancia para las instituciones educativas, de contar con personal capacitado

para enfrentar las problematicas que la sociedad moderna afronta.

En Chile, Céaceres, Donoso y Guzman (2012), realizaron un estudio acerca
del proceso de comprensién lectora, con el objetivo de conocer los significados
que le atribuyen las/los docentes al proceso de comprension lectora en nivel
basico 2 (NB2), en establecimientos de la comuna de Talagante. Se centraron en
identificar modelos, métodos y estrategias para desarrollar la comprension lectora.
Ademas, buscaron develar a las estrategias y procedimientos conducentes al
desarrollo de la metacomprensién. La metodologia aplicada fue cualitativa con un
enfoque exploratorio. La muestra la conformaron los Jefes de Unidad Técnica
Pedagogica (UTP) y Profesoras/es de segundo basico de la comunidad. Los
Instrumentos de medicion de variables fueron; la entrevista, observacion y el
cuestionario. La investigacién concluye indicando que los docentes construyen
significados de la comprension lectora, la definen como un proceso importante en
el desarrollo de las capacidades y habilidades que los estudiantes. Por otra parte,
los objetivos de la investigacion se cumplieron, principalmente por la valoracion
que los docentes dan a la comprension lectora y los distintos métodos y
estrategias, para la potenciacion de la misma por medio de los distintos textos de
organizar y valorar la informacion, produccién de textos a partir de lo que conoce,
es decir, los conocimientos previos. Finalizan resaltando la importancia de la

comprension en el desarrollo de la integridad del ser.

El estudio de Vargas (2013), que se realizé en Peru con el objetivo de

analizar las estrategias didacticas previstas por los docentes del nivel primario de



una instituciéon educativa de San José de Moro, para el desarrollo de la identidad
cultural Mochica en sus alumnos. La metodologia fue cualitativa con un enfoque
exploratorio de estudio de caso. Los sujetos de estudio fueron los docentes. Para
la medicion de las variables utiliz6 una ficha de acopio de informacion de las
planificaciones, la seleccion de contenidos y la seleccion de materiales educativos.
El estudio concluyé que los docentes planifican y aplican estrategias que
promueven el desarrollo de la identidad cultural Mochica de sus alumnos en las
areas personal y social. Sin embargo, las estrategias previstas en mayor medida
son aquellas que facilitan la adquisicién del conocimiento y el desarrollo de las
habilidades cognitivas; mientras que las que permiten la adquisicion de actitudes,
valores y normas son las menos planificadas por los docentes. La autora
recomienda que es necesario aplicar programas de clase que aborden las areas
curriculares bésicas y diversos tipos de estrategias orientadas al desarrollo de

actitudes, valores y normas orientadas a la reflexion social.

En chile, Espinoza, Jara y Obinu (2013) realizaron una investigacion acerca
de cdmo se concebian los conocimientos previos en el Programa de Apoyo
Compartido (PAC). Se plante6 por objetivo comprender las concepciones que se
tiene de los conocimientos previos en los modulos didacticos del PAC de Lenguaje
y Comunicacion y en el discurso y la practica docente, implementada en el primer
ciclo de educacion basica de un establecimiento de una comuna de la zona sur de
la Region Metropolitana. La metodologia implementada fue cualitativa, con
enfoque exploratorio. Los sujetos de estudio se conformaron por docentes del
primer ciclo de educacibn basica de escuelas subvencionadas. Como
instrumentos de acopio de informacion se utilizé, la entrevista y observaciones.
Las conclusiones a las que se llegaron: que la estrategia predominante para
construir el proceso de activaciéon de conocimientos previos es el dialogo o
interrogatorio y que existe una inconsistencia entre el discurso docente y las
planificaciones sugeridas por el PAC. Se finaliza recomendando que se debe
cambiar la concepcion de los docentes frente a los conocimientos previos y
alinearlo con lo que sucede en la practica, para mejorar la aplicacion del PAC, ya

que esto facilitaria la constriccion de aprendizajes significativos.

7



En sintesis, las investigaciones abordadas, se enfocan en la importancia
de activar los conocimientos previos y la aplicacibn de estrategias para la
construccion de aprendizajes significativos, las cuales deben ser fortalecidas por
procesos de capacitacion docente adecuados a las necesidades particulares de

los educandos.

Los autores, cada uno con objetivos distintos en sus investigaciones
coinciden en la importancia de activar los conocimientos previos. Por su parte,
Caceres (2012) establece que activar los conocimientos previos es importante y
esta idea la complementan los aportes de Ortiz (2014), quien demuestra que los
docentes implementan estrategias orientadas a la activacion de presaberes y
Céceres (2015), quien explica que la aplicacion de este tipo de estrategias no esta

determinada por la edad, género o materia que el educador imparta.

Respecto de la aplicacién de estrategias de aprendizaje, inicialmente se
presento el estudio de De la Cruz (2014), que referia que no se podia establecer
relacion alguna en el rendimiento académico de los educandos al aplicar
estrategias de aprendizaje. Lo anterior contrasta con los resultados presentados
por Vargas (2013), Canel (2013) y Gonzéalez (2015), quienes demostraron la
incidencia positiva de la aplicacion de estrategias de aprendizaje. Van der Luys
(2015) demostré que los docentes aplican diversas estrategias de aprendizaje
para activar los conocimientos previos, En relaciéon con esta diversidad, Pérez
(2011) profundizé en la aplicacion de organizadores graficos y como estos
mejoran la precepcion de los educandos hacia una materia particular. Los
resultados de una estrategia de aprendizajes pueden ser medidos mediante
instrumentos especificos, segin los demostré6 Jiménez (2004). Finalmente la
investigacion de Cardona enfatiza en la importancia de fortalecer el proceso de
aprendizaje-ensefianza con la aplicacion de estrategias de aprendizaje, la forma

de evaluacion y la forma de investigacion de los educandos.

Ya conociendo diferentes investigaciones acerca de la importancia de la
activacion de conocimientos previos, por medio de estrategias de aprendizaje, a

continuacion, se presenta el contenido tedrico que respalda el trabajo de
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investigacién, para comprender por qué es necesario, para cualquier instituciéon
educativa, identificar las estrategias didacticas que los educadores implementan
para la activacion de conocimientos previos. Estas estrategias son herramientas

basicas e indispensables para alcanzar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para ello se hace necesario definir y desarrollar las teméaticas que varios
tedricos y expertos en la materia, han dado como aporte al conocimiento de este
proceso. Desde la concepcion misma de la teoria sociocultural de Vigotsky y la
teoria de la asimilacion del aprendizaje de Ausubel, se aborda la importancia de la
construccion de aprendizajes significativos. Esto es factible si los estudiantes
activan sus conocimientos previos por medio de estrategias de aprendizaje que
permitan que los nuevos conocimientos se integren a una serie de conocimientos
almacenados en la mente. Estos conocimientos preexistentes en la mente, se

denominan conocimientos previos. (Diaz-Barriga y Hernandez 2010).



1.1.

Aprendizaje significativo

1.1.1. Definicion

Para comprender el concepto del aprendizaje significativo, es
necesario definir primeramente, qué es un aprendizaje. Gonzélez y Flores
(1999) lo ven, desde una perspectiva determinada por la psicologia
cognoscitivista, como un proceso interactivo de construccion personal de
significados, en donde los nuevos conocimientos construidos a partir de las
experiencias de aprendizajes, son integrados comprensivamente dentro de
las estructuras mentales preexistentes en la mente del aprendiz y estas

generan a su vez nuevos conocimientos.

Por su parte Ausubel, (citado por Novak, 1998), determina que el
aprendizaje significativo es todo conocimiento que logra integrarse a las
estructuras cognitivas preexistentes en la mente humana. Los nuevos
conocimientos se relacionan con conocimientos preexistentes, alterando de

manera definitiva la estructura a la cual se han adherido.

Un aporte mas contemporaneo a la definicibn de aprendizaje
significativo, es la presentada por Achaerandio (2012), quien al referirse al
aprendizaje significativo, enfatiza que este es el medio para construir el
significado a los contenidos que se almacenan en la mente. Estos nuevos
conocimientos son alojados en estructuras cognitivas preexistentes. El
aporte de Achaerandio, va mas alla de recalcar lo dicho por Ausubel, pues

identifica los componentes de las estructuras cognoscitivas:
e Conceptos dinamicos y principios: son una serie de datos, hechos,

sucesos y objetos que se almacenan en la memoria comprensiva,

acorde con un sistema de jerarquizacion.
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e Esquemas de conocimientos: son agrupados de manera activa a los

diversos conceptos dinamicos y principios.

e Procesos cognitivos: son los medios por los cuales se operan y

adaptan los conocimientos al entorno.

Los autores citados, concuerdan que el concepto aprendizaje
significativo, hace referencia al proceso de integracion de un nuevo
conocimiento dentro de la compleja estructura cognitiva preexistente. Este
nuevo concepto, al momento de ser integrado, se jerarquiza y esto le
permite formar canales (procesos cognitivos) para su aplicacion en el

entorno social del aprendiz, en el cual se presente una situacioén problema.

1.1.2. Concepcion del aprendizaje

Muchas veces la labor educativa se ve imposibilitada por la falta de
asimilacion de conocimientos por parte del alumno; y suele suceder que las
causas no son identificadas. Ante situaciones como esta, se considera

importante conocer qué es un verdadero aprendizaje.

El aprendizaje no siempre ha sido comprendido de la misma forma y
las ideas acerca de como se aprende se han modificado en los ultimos
afnos. En el pasado a la luz del Conductismo de acuerdo con Novak (1998)
se privilegiaba el aprendizaje memoristico, en el cual la informacion era

almacenada en la mente con poca o ninguna relacion entre si.

Piaget, (citado por Achaerandio, 2012), comprendia que el
aprendiz, en su camino al desarrollo mental, debia cumplir dos aspectos
fundamentales: la asimilacion y la acomodacion. En este sentido, todo
conocimiento nuevo llega a las estructura cognitivas y su irrupcion favorece

una estado de desequilibrio; es decir, una desorganizacion del orden
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jerarquico establecido. Posteriormente se da un nuevo reequilibrio,
derivado de la integracién del conocimiento a las estructuras cognitivas.

Cumplidos los procesos de irrupcion y reequilibrio se da la asimilacion.

Otra perspectiva del aprendizaje la presentd Vigotsky, (citado por
Hernadndez, 2002), en la que se aborda una concepcion mas orientada a la
influencia de lo social en el individuo. Vigotsky plantea que el paso de lo
social a lo individual implica tres procesos: interiorizacion, Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP) y la apropiacion. En este sentido, el proceso de
desarrollo mental descrito por Piaget, desde la perspectiva de Vigotsky se
inicia con determinar el nivel real del alumno; es decir, el equilibrio inicial
de las estructuras mentales de conocimiento. La activacion de
conocimientos previos genera el desequilibrio de las referidas estructuras;
esto permite conocer el nivel real del educando y a partir de ello determinar
la ZDP. Finalmente, se da el aprendizaje significativo o asimilacion, que

equivale al reequilibrio de las estructuras mentales de conocimiento.

De acuerdo con Vigotsky, (citado por Cubero y Luque, 2004), la ZDP
es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolucién de problemas y el nivel de desarrollo potencial.
Este nivel potencial es determinado por el educador que guiara al
educando a partir de sus habilidades para solucionar problemas con un

adulto o con un compafiero mas capaz.

Cubero y Luque (2004), indican que esta no es una zona estatica sino
dinamica; depende de la influencia de los medios activos, tales como:
libros, videos y soporte informatico y de los procesos de aprendizajes-

ensefianza que van ampliando la capacidad de resolucién de problemas.

Para el proceso del establecimiento de la ZDP Wood, Bruner y Ross,
(citados por Cubero y Luque, 2004), incorporan el concepto de andamiaje,
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gue se entiende como las ayudas que los educadores proveen a los
educandos para alcanzar la Zona de Desarrollo Potencial. Un modelo de
andamiaje parte desde el proceso de activacion de conocimientos previos
mediante el ajuste de estrategias, que se orienten al desarrollo de

estrategias que activen los conocimientos previos.

Refiriendose a las ZDP, en funcién de cumplir con el objetivo de
desarrollar una comprension lectora, Achaerandio (2012) explica que este
es un proceso que permite al educando alcanzar logros académicos
(actividades sicopedagogicas puntuales) mediante la ayuda de docentes y

comparieros mas capaces.

A la luz de las diferentes reflexiones que existan, se concluye con
una reflexion acerca de este término que plantea Achaerandio (2012) “...
con la ZDP se responde a la pregunta: ¢,cémo se explica y se hace el
aprendizaje y el desarrollo mental consiguientemente, a través de la
‘mediacion” (de ‘los otros y de las herramientas sicoldgicas) y de la
‘interiorizacion”? Obsérvese que es necesaria en la ZDP la copatrticipacion
interactiva de mediacién e interaccion” p.75. Es asi como se comprende la
importancia de las ayudas y las estrategias que el educador pueda aplicar

para mediar el proceso de aprendizaje-ensefianza.

Respecto de la construccion de aprendizajes significativos, Mauri
(2007) plantea que se alcanzan mediante un proceso de construccion
personal. La autora determina que este proceso, cuando es activo, permite
la reorganizacion de los conocimientos antiguos y nuevos, en otros mas
ricos y poderosos. Ademas la autora hace mencion que para alcanzar lo
anterior el aprendiz debe manejar las destrezas cognitivas que controlan el
proceso de asimilacibn del conocimiento, tales como; el andlisis, la
comparacion, la discriminacion de ideas u objetos, la generalizacion de

conceptos, la conclusion de ideas, entre otras.
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Por su parte Martin y Solé (2001), hacen referencia al tema de la
asimilacion de nuevos conocimientos, a partir de dos procesos muy
importantes que se desarrollan en esta fase. Primeramente se refieren a la

inclusion obliterativa y la diferenciacion progresiva.

Ambos conceptos pueden ser confundidos y por ello las autoras
definen el proceso de la inclusion obliterativa como un acto propio del
aprendizaje significativo, en el cual los conocimientos nuevos suelen
modificar las estructura cognitiva, la cual con el paso del tiempo suelen
variar de tal manera que resulta dificil recordar el antiguo conocimiento en

su estructura inicial.

La jerarquizacion de los conceptos referida por Ausubel, (citado por
Martin y Solé, 2001), se le denomina diferenciacion progresiva. Este es
un proceso de clasificacion o jerarquizacion de los conceptos, propios del
individuo. Estas relaciones de subordinacion se presentan principalmente
en los casos en que los nuevos conocimientos son elementos

pertenecientes a estructuras cognitivas superiores en la mente.

El caracter de significatividad de un conocimiento se adquiere al
momento que este logra interrelacionar el conocimiento nuevo con otras
estructuras, a las que se les denomina, por su preexistencia en la mente,

COMO conocimientos previos.

La integracion del conocimiento a un conjunto de conocimientos
previos significa que el concepto nuevo no quedd aislado de los demas
conocimientos. Un aprendizaje significativo, puede tener valores para varios

ambitos de la vida, debido a la integracion en otras redes.

A nivel fisiol6gico cada conocimiento almacenado en la mente, se
interrelaciona con otros por medio de la conexion de varias neuronas que

contienen los datos. Esta unidbn se da mediante las sinapsis. Cada
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conocimiento integra a varias neuronas mediante varias sinapsis y entre

mas de estas se integren, es mas rico el conocimiento construido, mismo

gue modifica los esquemas mentales existentes.

1.1.3.

1.1.4.

Condiciones que favorecen la construccion de aprendizajes

significativos

Para el desarrollo de un aprendizaje significativo, Achaerandio
(2012) plantea que para que se alcance un aprendizaje significativo, es

necesario que se conjuguen tres condiciones:

Significatividad logica: que implica que el contenido que se va a
asimilar esté claro y con un orden pertinente que favorezca la conexién

con un mayor numero de estructuras de conocimiento.

Significatividad sicoldgica: es decir, que las estructuras cognoscitivas
le permitan al aprendiz implementar herramientas y canales para
asimilar los nuevos conocimientos.

Motivacién: entendiendo este aspecto como el motor que impulsa las
actividades cognitivas para realizar la contextualizacion de los nuevos
conocimientos.

Importancia de la construccién de aprendizajes significativos

El objetivo de un aprendizaje significativo, de acuerdo con

Achaerandio (2012), consiste en aprender o comprender de manera

consciente lo que se lee y se escucha. Por lo tanto, se entiende que la

mente tiene una compleja estructura de conceptos con diferentes niveles

de valor y los mismos se relacionan de una manera compleja.
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De acuerdo con Novak (1998), a diferencia del aprendizaje
tradicional, de orden memoristico, construir un aprendizaje significativo
brinda varios beneficios, dentro de los cuales se pueden mencionar los

siguientes:

e Los aprendizajes significativos se retienen dentro de la mente por méas
tiempo que un simple conocimiento adquirido por la via de la

memorizacion.

e Produce una diferenciacion progresiva de los conceptos inclusores,
mediante el reacondicionamiento de nuevos conceptos secundarios en
las estructuras cognitivas. La inclusién de estos conceptos amplia el
nivel de conocimiento del inclusor y permite contemplarlo con mayor
cantidad de caracteristicas; por ello, este posee més diferencias y lo

dista mas de otros conceptos similares y por tanto diferentes.

e La informacion que se almacena en sectores mas profundos de la
mente, al momento de alcanzar la inclusion obliterativa, deja secuelas
en el concepto inclusor, es decir, lo transforma. Por ello, ante una
mayor complejidad de los conceptos, estas estructuras cognitivas mas

voluminosas se recuperan mas facilmente.

¢ La informacion aprendida de manera significativa, es aplicable a una
mayor gama de problemas y contextos, derivado de que el
conocimiento se puede interrelacionar con otros conocimientos o
conceptos inclusores. Al suceder esto los diferentes conocimientos
pueden derivar de contextos diferentes y las variantes de aplicacion de

un aprendizaje significativo es mas amplia.

Siguiendo las ideas de Novak (1998) se comprende la importancia de
que los estudiantes logren aprendizajes significativos. Esto implica que es

necesario conocer la forma de facilitar la construccién de aprendizajes y de
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determinar el punto de partida para iniciar cualquier proceso educativo que se

oriente a la construccion de conocimientos previos.

1.2. Conocimientos previos

1.2.1. Definicién

Es importante definir este concepto a la luz de diferentes autores. Por
ello, se parte de los aportes de Miras (2002) y Novak (1998) quienes
refieren que cualquier conocimiento que la persona relacione o suponga
relacionar con un concepto inclusor, puede reconocerse COmMO un
conocimiento previo. Un nuevo conocimiento que se integra a las
estructuras cognitivas preexistentes en la mente, puede formar parte de una
0 varias estructuras que le dotan de una mayor dimencionalidad al

concepto.

De acuerdo con la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, los
conocimientos previos son elementos de anclaje para los nuevos
aprendizajes (Penchansky y San Martin, 2004). Un conocimiento previo es
toda aquella estructura cognitiva que puede establecer una relacion con un
concepto inclusor, albergandolo y permitiéndole a este, formar parte no solo
de una estructura cognitiva, sino de varias. Bajo este orden de ideas, el
desarrollo de estrategias para la activacion de presaberes, juega un papel

fundamental en el proceso de aprendizaje-ensefanza.

Mauri (2002), agrega un factor mas al panorama con incluir dentro de
los conocimientos previos a todos aquellos aspectos asimilados de la
cultural dentro de la que se desarrolla la vida de aprendiz. Ella refiere que
los conocimientos previos se adquieren por diferentes medios como: la
participacion en experiencias diversas, observar a los demas y a los

objetos.
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Armonizando las concepciones de Novak (1998), Mirds (2002) y
Penchansky y San Martin (2004) se entiende que los cuatro definen a los
conocimientos previos como un conjunto de conceptos jerarquizados en la
mente y estructuras cognitivas, que funcionan como elementos de anclaje
para conceptos nuevos que buscan integrarse a una estructura de

conocimientos cognitivo para ser asimilado.

1.2.2. Estado de los estudiantes previo al proceso de aprendizaje-

ensefanza

La existencia de estructuras cognitivas que relacionan una gran
cantidad de conceptos y el papel multirrelacional, que juegan los conceptos
secundarios, ha sido cuestionada y por ello también se cuestiond que los
conocimientos previos siempre se encontraran presentes al momento de

iniciar cualquier proceso de asimilacién de conocimientos.

Escamilla (1999), al referirse a los conocimientos previos menciona:
“‘Ante la carencia de conocimientos previos, el docente debe desarrollar
actividades que permitan alcanzarlos mediante actividades individuales y
grupales...” p.78 En el texto anterior, es posible establecer un principio
importante que maneja el autor, la posibilidad de que no existan

conocimientos previos en la mente de los aprendices.

Por su parte, Novak (1998), explica los conocimientos previos como:
“El significado de un hecho u objeto depende de lo que ya sabemos de él’.
p.57. Desde la perspectiva de este autor, se puede deducir que para €l, es
un hecho la existencia de conocimientos previos y que estos dependen en

gran medida de la significatividad que cada uno le asigne.
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Miras (2002) estipula que ninguna persona inicia un aprendizaje de
cero, siempre existe una serie de estructuras cognitivas que pueden
establecerse como punto de relacion para el anclaje de cualquier nuevo
conocimiento. Es importante reconocer que el nivel de relacion que puede o
no desarrollarse a cada concepto, depende de la persona que la construya
y posiblemente no tenga mayor relacion para los demas.

1.2.3. Construccién de los conocimientos previos

Luego de establecer que los conocimientos previos siempre estan
presentes en el momento de iniciar un proceso de aprendizaje-ensefianza
y la importancia que juegan para la construccion de aprendizaje

significativo. Cobra relevancia su activacion ante un nuevo tema.

Respecto de como se construyen los conocimientos previos, Mauri
(2002), presenté un listado de situaciones, las cuales, luego de su
asimilacion pueden jugar el papel de conocimientos previos, al ser
elementos para la concatenacion de nuevos conocimientos que integraran
parte de las estructuras cognitivas previas, estos se mencionan a

continuacion:

e La participacion en experiencias diversas: se refiere a las
experiencias que permiten la percepcién multisensorial de una
situacién de aprendizaje. Los sentidos pueden ser un canal idéneo

para la percepcion de nuevos conocimientos.
e La exploracion sistematica del medio fisico o social: a partir de

la observacion del entorno se pueden identificar o inferir una gran

cantidad de conocimientos o ideas.

19



e Escuchar atentamente un relato o exposicidén: generalmente las
historias son un cumulo de conocimientos que, por la densidad de
conceptos, pueden desarrollar una mayor cantidad de conexiones

con otros conceptos inclusores.

e Atender a un documento audiovisual o leer un libro: la lectura
comprensiva y la escucha atenta, favorecen la asimilacion de
conceptos, pues este tipo de documentos generalmente presentan
amplias estructuras interrelacionadas y tan diversas que pueden

establecerse las relaciones necesarias a nivel cognitivo.

e Aprender contenidos escolares propuestos por los educadores:
Las estrategias de aprendizaje, aplicadas adecuadamente, dejan
una gran cantidad de conocimientos integrados o con la capacidad

de integrarse a otros.

1.2.4. Importancia de activar los conocimientos previos

La labor educativa debe favorecer en los educandos la construccion
del aprendizaje de conocimientos. Para lograrlo, es necesario establecer la
calidad y cantidad de conocimientos previos que el aprendiz pueda haber
construido a lo largo de sus diferentes experiencias de aprendizaje. Por
ello, Mauri (2007), menciona que es importante establecer el nivel de
relaciones, que los aprendices puedan establecer para cada nuevo
conocimiento, pues de esto depende la atribucién de significados y

representaciones que se alcancen para cada nuevo conocimiento.

Por su parte, Escamilla (1999), refiere que la cantidad de
conocimientos previos que el aprendiz posea para relacionar los nuevos
conocimientos, determinan el nivel de éxito que alcancen los estudiantes

en su proceso de aprendizaje-ensefianza. Finaliza afirmado que sin las
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concatenaciones que se establecen entre los nuevos conocimientos y los

conocimientos previos, es imposible construir aprendizajes significativos.

Miras (2002) indica que, a partir de los conocimientos previos, al
aprendiz se le puede facilitar el proceso de asignacion de significados
iniciales a un nuevo concepto o conocimiento y le permite integrarlo a las

estructuras cognitivas de una mejor forma.

De acuerdo con las ideas de los autores referidos se puede inferir

gue es importante activar los conocimientos previos porgue estos:

e Permiten facilitar el proceso de asignacion inicial de significados a

un concepto o conocimiento.

e Permite maximizar las oportunidades de establecimiento de
relaciones del nuevo conocimiento con las estructuras cognitivas

preexistentes.

e La correcta activacién de conocimientos previos, determina el éxito

del proceso de aprendizaje-ensefianza.

Dada la importancia de conocer el nivel real de los estudiantes, la
activacion de conocimientos previos permite determinar el nivel real, que
debe ser el objetivo del educador, previo al desarrollo de una secuencia
didactica orientada a generar un aprendizaje significativo. Por lo que es
necesario conocer las diversas estrategias de aprendizaje para activar los

conocimientos previos.
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1.3.

Estrategias de aprendizaje

1.3.1. Definicion

Es importante partir de una definicion concreta del concepto
estrategias de ensefianza para profundizar en aspectos mas particulares
de su aplicacion. Varios autores hacen referencia a esto y las definen
como procedimientos o recursos orientados por el agente de ensefianza
para promover aprendizajes significativos Mayer, Shuell, West, Farmer y
Wolff, (citados por Diaz-Barriga y Hernandez, 1999).

De acuerdo con Gonzalez y Flores (1999), las estrategias de
aprendizaje son todas aquellas actividades o tareas mediante las cuales
los estudiantes construyen sus propios conocimientos en relacion con
aquellos que los educadores pretenden que sean asimilados - aprendidos

de acuerdo con un plan de clase desarrollado.

Por su parte Mayer, Shuell, West, Farmer y Wolff, (citados por
Diaz-Barriga y Hernandez, 1999) definen a las estrategias de aprendizaje
como un conjunto de procedimientos o recursos empleados por el
educador para promover la construccion de aprendizajes significativos.
Por lo tanto, estas son técnicas que pueden ser ensefiadas para ser
usadas durante el aprendizaje para afectar el estado emocional, afectivo y
la manera en que el aprendiz selecciona, adquiere, organiza, integra o

relaciona un nuevo conocimiento con los ya existentes.

De las definiciones de Mayer, Shuell, West, Farmer y Wolff, (citados
por Diaz-Barriga y Hernandez, 1999, y Gonzalez y Flores, 1999), se
puede interpretar que el concepto es amplio y que al momento de ser

dimensionado, se debe entender como procedimientos, recursos,
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asignaciones, acciones y pensamientos encaminadas al desarrollo de un

objetivo especifico de orden cognitivo.

1.3.2. Clasificacién de las estrategias de aprendizaje

De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (1999) las estrategias de

aprendizaje se clasifican a partir del momento en que se apliqguen dentro

del proceso de aprendizaje-ensefianza:

Preinstruccionales: cuando estas se desarrollan antes de la
instruccién o asimilacién de nuevos conocimientos. Estas suelen
ser implementadas para la activacion de conocimientos previos y
experiencias previas pertinentes, en funcion de alertar al

educando acerca de qué y como va a aprender.

Construccionales: son aquellas estrategias aplicadas para el
apoyo de los contenidos curriculares. Buscan deteccion de
informacion importante, conceptualizar contenidos y estructurar e

interrelacionar contenidos y mantener la atencion.

Posinstruccionales: se presentan después de los contenidos
asimilados y buscan formar una vision sintética, integradora y
critica del conocimiento, es decir, conocer el proceso de

aprendizaje y la construccidon de conocimiento.
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1.3.3. Estrategias de aprendizaje orientadas hacia la activacion de

conocimientos previos

Las estrategias de aprendizaje pueden ser implementadas en
diferentes momentos del proceso de aprendizaje-ensefianza y lo que hara
la diferencia entre una u otra es el objetivo que estas busquen.

De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (1999), unas
caracteristicas de las estrategias de aprendizaje es que buscan la
activacion de conocimientos previos, orientan también a generar
expectativas de aprendizaje y esclarecer las intenciones didacticas del
educador. En tal sentido, estas estrategias deben ser aplicadas en los
momentos iniciales de la clase o secuencia didactica; es decir, en la fase

preinstruccional.

El educador debe tener claro cual es el objetivo que persigue al
desarrollar una estrategia de enseflanza. Para ello, Diaz-Barriga y
Hernandez (1999) presentan un listado de objetivos que se deberian buscar
al momento de aplicar una estrategia de aprendizaje orientada a la

activacion de conocimientos previo:

e Activar o generar conocimientos previos Yy establecer
expectativas adecuadas en los estudiantes: activar o generas
conocimientos previos y esclarecer las intenciones educativas que se

pretenden alcanzar al final del proceso.
e Organizar de la informacion que se ha de aprender: pretende dar

un mayor contexto organizativo a lo que se ha de aprender. Este

proceso debe ser presentado al educando de una manera grafica.
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e Promover el enlace entre los conocimientos previos: busca
crear y potenciar las conexiones entre 1os nuevos conocimientos

y las estructuras cognitivas preexistentes en la mente.

De las ideas anteriores se puede inferir, que las estrategias de
aprendizaje son muy versétiles y se adecuan a una amplia gama de
objetivos, los cuales, para el caso particular de estudio de esta
investigacion, permiten la correcta activacion de los conocimientos previos.
Algunas estrategias recomendadas para los objetivos mencionados por

Diaz-Barriga y Hernandez (1999) se encuentran en la siguiente tabla.

Clasificacion de las estrategias de ensefianza segun proceso cognitivo

deseado

Objetivo que persigue una estrategia | Tipos de estrategias de ensefianza
de ensefanza aplicadas al objetivo

Activacion de conocimientos previos Objetivos o propositos

B _ _ Actividades generadoras de
Generacion de expectativas apropiadas _ y _
informacion previa

Promover una organizacion mas o
Mapas conceptuales, redes semanticas

adecuada de la informacion que se va a )
y resumenes

aprender

Potenciar enlaces entre conocimientos ) ) )
_ , . Organizadores previos y analogias
previos y la informacién por aprender

Tomado de: Diaz Barriga y Hernandez (1999), p. 145

A continuacion se presentan algunas breves consideraciones y aportes

metodoldgicos para la aplicacion de las estrategias del cuadro anterior:

e Organizadores graficos: de acuerdo con Castafieda, (citando a Novak

y Gowind, 1984) un organizador grafico es “un recurso esquematico
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para representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en
una estructura jerarquica de proposiciones. En otras palabras, es la
representacion gréafica y esquematica de lo que se conoce” p.80-81. En
tal sentido los organizadores graficos, pretenden presentar una serie de
conceptos afines, conocidos como expositivos. Por el contrario, cuando
la intensién es determinar los niveles de semejanza y disparidad entre
dos conceptos, se les conoce como comparativos. Por su variedad, los
organizadores graficos aplicables al proceso de activacion de
conocimientos previos, pueden ser todos aquellos que se puedan
implementar en la fase preinstruccional. De acuerdo con Diaz-Barriga
(2010), estos se emplean para establecer conexiones importantes del
conocimiento a mediar. Entre los organizadores graficos mas comunes
se tienen: mapas conceptuales, cuadros CQA, cuadros sinopticos,
cuadros de doble entrada, diagramas de flujo y lineas del tiempo entre

otros.

Mapas conceptuales: es una representacion grafica de segmentos de
informacion, la cual contiene informacion jerarquizada de lo general a lo
especifico, y de acuerdo con Novak (1998) se componen de tres

elementos principales: conceptos, proposiciones y palabras de enlace.

Cuadro CQA: es un organizador grafico conformado por tres columnas,
busca desarrollar en cada una de ellas lo siguiente: en la primera
columna con la sigla C, se pretende establecer que se conoce del
fendmeno estudiado. En la segunda columna, lo que se quiere conocer
de mas del mismo fenémeno, segunda sigla, Q y en la ultima columna lo
gue se aprendio a manera de integracion de lo asimilado, tercera sigla,
A.

Cuadros sinopticos: Diaz-Barriga y Hernandez (2010) es una

estructura coherente de una temética. La informacion en este tipo de
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cuadros, que puede ser de dos o0 mas columnas, suelen seguir criterios

generales para clasificar.

Cuadros de doble entrada: su principal funcion es que en ellos se trata
de: comparar, relacionar o diferenciar aspectos importantes de dos
conceptos analizados. De acuerdo con Harrison, (citado del Diaz-
Barriga 2010) representa relaciones desglosadas a partir de tematicas
especificas de interés. Su funcién es ser un formato estructurado de

informacion.

Lineas del tiempo: son organizadores que clasifican informacion de
forma ordenada y cronolégica para integrar y relacionar procesos

diversos.

Las analogias: de acuerdo con Curtis, Reigeluth y Glynn, (citados por
Diaz-Barriga y Hernandez, 2010) “...una analogia es una comparacion
intencionada que engendran una serie de proposiciones que indican
que un objeto o evento (generalmente desconocido) es igual a otro
(generalmente conocido)” p.129. La construccion de una analogia
representa la asimilacion de un concepto inclusor dentro de una
estructura cognitiva, la cual equipara la relaciébn a semejanza de otras
estructuras previamente comprendidas y asimiladas. Por ello, se puede
determinar que solo ante la asimilacion de un conocimiento, es posible
desarrollar la analogia. la utilizacién de la analogia como un recurso
explicativo, suele permitir facilitar la asimilacion del aprendizaje, puesto
que el mismo cumple con una estructuracion légica previamente

asimilada.

El interrogatorio: consiste en una serie de preguntas determinadas
para uno o0 un conjunto de objetivos planteados en la secuencia

didactica. Con el interrogatorio se busca inicialmente, determinar
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algunos de los conceptos inclusores necesarios para relacionar el
nuevo tema a desarrollar. Se pretende que el estudiante pueda hacer
relaciones de sus conocimientos con el nuevo tema. Que su ZDP esté
acorde con la nueva informacion para el nuevo proceso de asimilacion
y establecer conceptos afines al tema. Las estrategias de activacion de
conocimientos previos, pueden tomar como elemento fundamental la
técnica del interrogatorio, la cual, de acuerdo con Carrasco (2004), es
un procedimiento didactico que se emplea con regularidad para inducir
actividades de reflexion. Este autor lo denomina interrogatorio de

fundamentacion.

e Planteamiento de objetivos o propdsitos: para Diaz-Barriga (1999),
consiste en establecer la finalidad y alcance de lo que se aprendera.
Por consecuencia el estudiante sabe que se espera de él y esto

determinan un mayor nivel de contextualizacion de sus aprendizajes.

En sintesis, es necesario establecer, que el primer paso para alcanzar los
aprendizajes significativos, es partir de lo que el alumno ya conoce, sea esto un
concepto o una apreciacion personal derivada del contexto cultural dentro del cual
se desarrolla. Diversos autores coinciden que todo tipo de conocimiento
preexistente o estructura cognitiva que establezca cierto grado de relacion con un
nuevo conocimiento, puede funcionar como canal para enlazarlo a una estructura
cognitiva que, por consiguiente, se transforma y enriguece, alcanzando mediante
esto el grado de significatividad. Por lo tanto, se considera importante activar los
conocimientos previos. Para ello existe una amplia gama de estrategias de
aprendizajes que es importante conocer y aplicar mediante el establecimiento de
objetivos acordes a las necesidades (contenidos, grupos de estudiantes y sus

condiciones sociales) del proceso de aprendizaje-ensefianza.
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[Il. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacién ha venido teniendo cambios sustanciales a partir los procesos
de globalizacion y desarrollo de las técnicas informéticas de comunicacién TIC, en
relacion con el tema, Castells, citado por Achaerandio (2012), manifiesta que la
educacibn moderna no debe orientarse a generar un masivo cumulo de
conocimientos en la mente de los educandos, esta debe orientarse al desarrollo de
capacidades intelectuales que le permitan manejar esos conocimientos. A partir
de ello se dio la implementacion de la educacion por competencias, la cual

actualmente domina el modelo de planificacion estratégica en Guatemala.

El Colegio Metropolitano se caracteriza por ser una institucion a la
vanguardia de la educacion, aplica una metodologia que se basa en postulados
constructivistas. Esta institucién, desde hace cinco afios aproximadamente viene
realizando importantes cambios para dejar de ser una Institucion Educativa
Experimental y adaptarse al Curriculo Nacional Base (C.N.B) y al sistema de
planificacion por competencias.

Las autoridades de la institucibn han implementado programas de
capacitacion para el personal educativo. La labor recae en el Departamento
Pedagdgico, quien se encarga de planificar y desarrollar las capacitaciones y los
cambios curriculares de planificacién, asi como la evaluacion del desempefio

docente.

De acuerdo con Castells, (citado por Achaerandio, 2012), por ser la
construccion de conocimientos y capacidades intelectuales uno de los principales
objetivos del modelo educativo moderno, es importante para el Colegio
Metropolitano, establecer estudios que le permitan conocer cuéles y de qué
manera se aplican las estrategias de aprendizajes por parte de los educadores
pues a partir de ellas se genera la construccién de conocimientos y capacidades

intelectuales y finalmente se construyan aprendizajes significativos.
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Alcanzar un aprendizaje significativo, es un proceso sistematico y
progresivo. Esto implica que no se puede partir de cero ningun aprendizaje (Coll y
otros, 2007) y todo conocimiento debidamente integrado a las estructuras
mentales preexistentes (conocimientos previos), alcanzan el nivel de aprendizaje

significativo.

La presente investigacion esta orientada a resolver la siguiente pregunta
investigacion: ¢Cudles estrategias de aprendizaje orientadas a la activacion de
conocimientos previos son aplicadas por los educadores de secundaria del
Colegio Metropolitano?

2.1 Objetivos

2.1.1 Objetivo general

e Establecer las estrategias de aprendizaje implementadas por los
educadores de secundaria del Colegio Metropolitano orientadas a alcanzar

el proceso de activacion de conocimientos previos en los estudiantes.

2.1.2 Objetivos especificos

2.1.2.1 Determinar cuales estrategias de aprendizaje orientadas hacia la
activacion de conocimientos previos son utilizadas con mayor
frecuencia por los educadores de Secundaria del Colegio

Metropolitano.

2.1.2.2. Identificar el nivel de participacion de los educandos ante las
diferentes estrategias de aprendizaje orientadas hacia la

activacion de conocimientos.

2.1.2.3. Establecer la implementacion de las analogias, interrogatorio,

organizadores previos Yy establecimiento de objetivos como
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estrategias de aprendizaje para inducir el proceso de activacion

de conocimientos previos.

2.1.2.4. Proponer una guia para mejorar el proceso de activacion de
conocimientos previos, entre los educadores de la seccion
secundaria del Colegio Metropolitano, misma que puede servir de

base para desarrollar procesos de capacitacion docente.

2.2. Variable

Estrategias de activacion de conocimientos previos.

2.3. Definicién de variable

2.3.1. Definicion conceptual

Las estrategias de activacion de conocimientos previos, para Diaz Barriga y
Hernandez (2005), “Son aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar
enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacion nueva que ha
de aprenderse, asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes
logrados”. p. 146-147

Para Coll (citado por Miras 2002), se define a un conocimiento previo como
un esquema de conocimiento que es “La representacion que posee una persona

en un momento determinado de la historia sobre una parcela de la realidad” p. 51.
2.3.2. Definicion operacional

Para la presente investigacion, se entiende como activacion de
conocimientos previos por medio de estrategias de aprendizaje, a una serie de
procesos sistematicos, implementados por los educadores de secundaria, para

desarrollar los procesos idoneos de conexiones logicas entre las estructuras
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cognitivas preexistentes de los estudiantes antes del proceso de aprendizaje-

ensefanza.

Los conocimientos previos para esta investigacion, seran definidos a partir
de las ideas de Mayer (citado por Diaz-Barriga y Hernandez, 2002), como

“...procesos de integracion de lo previo con los nuevo”. p. 147

Las estrategias de aprendizaje orientadas a la activacion de conocimientos
previos, son entendidas para la presente investigacion, tal como las propone
Diaz-Barriga y Hernandez (2002). Las estrategias de aprendizaje orientadas a la
activacion de conocimientos previos seran todas las estrategas de aprendizaje que

logren enlazar los conocimientos previos con los nuevos conocimientos.
2.4. Alcances y limites

La presente investigacion se realizd con un grupo de educadores del nivel
secundario del colegio Metropolitano del ciclo lectivo 2015. Se pretendié conocer
como los educadores implementan las estrategias de aprendizaje para la
activacion de conocimientos previos y establecer si las estrategias utilizadas para

ellos son; el interrogatorio, los organizadores gréaficos y las analogias u otras.

Los resultados derivados del estudio son de caracter particular a la
institucién referida y el personal educativo que participd en las observaciones y

entrevistas.

Debido a que la investigacion es de un contexto especifico, los resultados
no pueden ser generalizados a otros sectores, ni grupo de educadores del mismo
nivel educativo. Los datos obtenidos en esta investigacién Unicamente seran
validos para este colegio y los resultados pueden ser utilizados Unicamente como

referencia.
2.5. Aportes

La presente investigacion es un aporte para el colegio Metropolitano, puesto

que evidencia (da a conocer) la forma en que los educadores estan aplicando las
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estrategias de aprendizaje, para la activaciéon de los conocimientos previos en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

Los resultados obtenidos en la presente investigacion, permiten a las
autoridades del Colegio Metropolitano conocer la forma en que se implementan los

procesos de activacion de conocimientos previos.

Asi mismo, se conocio y describié el uso de las estrategias de aprendizaje
mas utilizadas por los educadores de secundaria para la activacion de

conocimientos previos.

A partir de los resultados se pudo elaborar un taller con fundamento
psicopedagdgico y aplicabilidad de estrategias de aprendizaje como el
interrogatorio, las analogias y los organizadores gréaficos, entre otras, enfocado a
mejorar el proceso de activacion de conocimientos previos en los estudiantes,
para que logren la construccion de aprendizajes significativos. Es este el aporte

mas valioso y significativo de la presente investigacion.

Por otra parte, brindd un pequefio aporte al sistema de educacion nacional y
dejara la inquietud en los educadores, para actualizar sus conocimientos sobre

este tema de importancia educativa, en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Finalmente, se espera que este trabajo sea el punto de partida para futuras
investigaciones relacionadas con el tema, que puedan ayudar al desarrollo

personal y académico de la juventud guatemalteca.
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Il METODO

3.1. Sujetos

Los sujetos de estudio para esta investigacion fueron educadores del nivel
secundario del Colegio Metropolitano. Los educadores impartian diversas areas 'y

subareas en idioma espafiol.

Se trabaj6 con una muestra de la poblacion de ambos géneros. El muestreo
para determinar a los sujetos fue probabilistico, puesto que los mismos fueron
elegido al azar, de acuerdo con lo recomendado por Herndndez, Fernandez y
Baptista (2010), se busco6 abarcar diferentes areas, tales como: matemética, arte,

formacion personal, idioma espafiol, ciencias sociales, contabilidad y seminario.

Los mismos autores sostienen que, para un estudio profundo de una
investigaciébn como la planteada, los sujetos de estudio pueden ser entre siete y
diez. Por lo anterior, los docentes elegidos fueron diez para las entrevistas y nueve
para las observaciones, de acuerdo con el criterio expuesto por Mertens, citado
por Hernandez Fernandez y Baptista, (2010), tomando en cuenta: la identificacion
del ambiente propicio para la observacién del fenébmeno, luego de grupos de
docentes y, finalmente, de individuos.

Composicion de la muestra

) Cantidad de educadores
Materias
observados

Matematica 2
Arte
Idioma Espafiol
Sociales
Contabilidad
Formacioén Personal
TOTAL

O  F F N DN

Elaboracion personal
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Composicion de la muestra

Materias Cantidad de educadores
entrevistados

Matematica 3
Arte 2
Idioma espaiiol 2
Sociales 1
Contabilidad 1
Seminario 1
TOTAL 10

Elaboracion personal

3.2. Instrumentos

Los instrumentos que se implementaron para la recoleccion de informacion
fueron: una entrevista semiestructurada, que se caracteriza por basarse en una
guia de asuntos o0 preguntas, el entrevistador tuvo la libertad de introducir
preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor informacién sobre
los temas deseados (Hernandez, et al. 2010). La entrevista se conforma por 12
preguntas abiertas, divididas en 3 indicadores: los educadores de Secundaria del
Colegio Metropolitano aplican estrategias de aprendizaje-ensefianza orientadas
hacia la activacion de los conocimientos previos, los estudiantes participan
utilizando diferentes estrategias de aprendizaje-ensefianza y los educadores
promueven el uso de diferentes estrategias de aprendizaje en los estudiantes,
para activar conocimientos previos (analogias, interrogatorio, organizadores
previos, establecimiento de obijetivos, etc.) La entrevista fue elaborada por el

investigador.

Previo a la aplicacion del instrumento, se procedi6 a su validacién y
revision por expertos en temas estadisticos y de educacion secundaria, dicho
instrumento fue revisado por el Mgtr. Claudio Solis, quien indicO que era

importante no confundir estrategias de aprendizaje con las de ensefianza y
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modificé el orden y redaccién de algunas preguntas; la Mgtr. Ruth Nufiez, que
validé el nuevo orden y recomendd reducir el nUmero de preguntas de las 18
iniciales a 12; y por ultimo Mgtr. José Alejandro Mena, quien no hizo mas
correcciones al instrumento. Todos ellos son profesionales de la Universidad
Rafael Landivar. Seguidamente se procedi6é a aplicar el instrumento a un educador
con caracteristicas similares a las de la muestra, durante la aplicacion del
instrumento, este indicO que todo estaba claro y que no tuvo problemas para

comprender las preguntas.

El objetivo de la entrevista fue identificar las diferentes estrategias de
activacion de los conocimientos previos aplicados por los educadores, dentro del

desarrollo tematico en el aula (Anexos # 1)

El segundo instrumento implementado fue un diario de campo que acoje
las memorias obtenidas de las observaciones, a una serie de secuencias
tematicas desarrolladas por los educadores elegidos como sujetos del presente
estudio. Con las observaciones se pretendié establecer las diferentes
estrategias aplicadas para la de activacion de los conocimientos previos
desarrollados dentro de una secuencia didactica en el Colegio Metropolitano.
(Anexo 2)

3.3. Procedimiento

e Se identificé el problema objeto de estudio, partiendo de las necesidades de la

institucién y de la importancia del tema en el aprendizaje.

e Se solicito la aprobacion del anteproyecto a la Facultad de Humanidades.

e Se solicitd autorizacion a la institucion para aplicar las entrevistas y realizar las
observaciones a los educadores del nivel secundario del Colegio

Metropolitano.
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Se realizo la investigacion bibliografica con las bases de datos encontradas en
EBSCO, Google académico, la biblioteca en linea de la Universidad Rafael
Landivar y la biblioteca personal de investigador. Con esta informacion se

elabord el marco tedrico de la presente investigacion.

Los instrumentos utilizados en esta investigacion fueron validados por los
expertos en el tema y se aplicaron en el trabajo de campo a diez docentes

seleccionados.

Se coordind conjuntamente con el Departamento Pedagdgico y Coordinacion

de Nivel, los dias y horarios de observacion de las secuencias didacticas.

Se informd a los educadores que participaron en el estudio, cobmo se iba a
trabajar; seguidamente se les dio la calendarizacion para la aplicacion de la

entrevista y los horarios de observacion.

Se procedio a la transcripcion de la informacion obtenida en las entrevistas;
seguidamente se realizd una categorizacion para el analisis de los resultados.
Se llevé a cabo el proceso de observaciones a las diferentes secuencias
didacticas y con las memorias realizadas se elabor6é un diario de campo que

documento los aspectos encontrados para su respectivo analisis.

Se interpretd la informacién recopilada en las entrevistas y los diarios de
campo de las observaciones desarrolladas a las secuencias didacticas,

contrastandolas con la teoria y otras investigaciones.

Se elaboraron las conclusiones y recomendaciones de acuerdo con los

resultados obtenidos del tema de investigacion.
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e Se realizo la presente investigacion y se presentaran a las autoridades del
Colegio Metropolitano los hallazgos y una guia de apoyo para el

fortalecimiento del proceso de activacién de conocimientos previos.

3.4 Tipo de investigacion y disefio

La presente investigacion se desarroll6 de acuerdo con enfoque cualitativo,
con disefio fenomenoldgico. La investigacion cualitativa proporciona profundidad
a los datos particulares a un entorno que no representa la generalidad del
universo. Es definido por Herndndez et al. (2010), como un enfoque orientado a
describir, comprender e interpretar los fendbmenos, a través de las percepciones y
significados producidos por las experiencias de los participantes. El alcance de la
investigacion es fenomenoldgico, definido por Hernandez et al. (2010), como
aguel que se enfoca en esencia y estructura de las experiencias individuales

subjetivas de los participantes del proceso de investigacion.

El enfoque se basa en métodos de recoleccion de los datos no
estandarizados. No existi6 una medicion numérica, pues el analisis no es
estadistico. La recoleccion de los datos consisti6 en obtener las perspectivas y

puntos de vista de los participantes.

El analisis de los resultados se realiz6 a través de la categorizacion de la
informacion obtenida mediante los diarios de campo de las observaciones y la
transcripcion de las entrevistas realizadas a los educadores. Se present6 una tabla
por cada pregunta con el fin de facilitar la tarea referente a la comparacion y

analisis de la informacion recabada.
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IV. PRESENTACION DE RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados obtenidos de las diferentes
observaciones realizadas en nueve periodos de clase; y de diez entrevistas
semiestructuradas aplicadas a educadores de diversas areas de la seccion
secundaria del Colegio Metropolitano, en relacion con las estrategias de
aprendizaje que aplican en clase, para la activacion de conocimientos previos

de sus estudiantes.

Para ello, se transcribid la informacion de las observaciones de los nueve
periodos de clase en fichas disefiadas por el investigador, con el fin de estructurar
la informacion recabada (anexo 2). Posteriormente, también se transcribieron las
diez entrevistas realizadas a los educadores (anexo 3). Finalizada esta parte, se
clasificaron las respuestas por item, para realizar el analisis correspondiente, lo
cual requiri6 de wuna categorizacion, misma que aparece en el anexo
correspondiente. Seguidamente se procedio a contrastar las diferentes respuestas
y se crearon matrices, acorde con los objetivos de la investigacién. Las matrices
sirvieron de referencia para clasificar la informacion recabada. Para cada

respuesta se crearon tablas especificas que contenian la informacion clasificada.

Los resultados obtenidos se presentan a continuacién, para una mejor
comprension, se presentan inicialmente a través de un organizador gréafico y luego
se detalla el analisis de las preguntas que fundamentan su contenido. Al finalizar
cada bloque de preguntas, se presenta cada uno de los tres indicadores del

instrumento y un breve analisis de los resultados.
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para la activacién

Aplicacion de estrategias

de los conocimientos previos

se
establecio

se
identifico

del alumno

Nivel de participacion

caracterizado

Nivel de implementacion
estrategias propuestas
por Diaz-Bariga y Herndndez

nivel de uso

Medio Organizadores grdficos |

del origen
de la apatia

por
Actitud
se debe a
| positiva genera
Consciencia docente Alto nivel

de participacién |

o 1

Analogias y
establecimiento
de objetivos

clcsificados—<
como

Muy alto Interrogatorio

— I

Factores
diddctico-pedagégicos

Condiciones y aclitudes
del estudiante

se determind —

aplicacién de estrategias

orientadas hacia la activacién

de conocimeintos previos

l—— ejemplos =

b— cjemplos —

Monotoneidad, abuso i
de estrategias y falta se orienta
de dinamismo |

A evocar, ho al

Timidez, desanimo, [
desequilibrio

USO =

durante el estudio

apatia, efc.
P coghnitivo
Entrega de .
— - puntos exfra — favorecida
casi inevidente

La primera pregunta de las entrevistas a educadores fue; Cuando presenta
un nuevo tema a sus estudiantes, podria contarme cémo lo hace. De acuerdo con
las respuestas brindadas por los educadores, se evidencia que son conscientes de
la importancia del proceso de activacién de conocimientos previos, para ello dicen
utilizar predominantemente dos estrategias: el interrogatorio y las demostraciones

a partir de problemas retos. En el momento de realizar un problema reto, se utiliza

| valoracién del proceso __|

nivel de
conocimeinto

por los educadores

Se presentan dudas al
momento de definirlas
y aplicarlas

Por unanimidad los
educadores soh muy
conscientes de su

importancia

Elaboracion personal

el interrogatorio como medio para inducir la activacion de conocimientos previos.
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Seguidamente se cuestiond a los sujetos de estudio, a partir de su
percepciobn como educadores: ¢Qué importancia tienen los conocimientos
previos? Todos los educadores entrevistados afirman o resaltan, que el proceso
de activacion de los conocimientos previos es importante, fundamental e
indispensable. A pesar de lo anterior, se evidencian diferencias de criterio en el
momento de establecer el nivel de importancia del referido proceso. Para algunos
educadores, es solamente una conexion entre un conocimiento. Otros manifiestan
gue es notoria la relacion de estos con el proceso de construccion de los
aprendizajes significativos, es decir, aplicado a problematicas de la vida real. Un
grupo menciona que son un simple puente entre diferentes conocimientos. De
acuerdo con la ultima concepcidn expuesta, se puede entender que estos,
solamente son conocimientos de orden teorico y que no llegan al grado de
significancia al no ser puestos en préctica en la solucién a problematicas de la vida

real.

Se preguntd a los educadores: ¢Coémo definirian una estrategia de
aprendizaje-ensefianza? Se determind, a partir de las respuestas, que la funcién
de las estrategias de aprendizaje ensefianza si es identificada por los educadores.
A pesar de lo anterior, existe una notoria discordancia en la concepcion de estas
como una técnica o como un conjunto de ellas. La evidencia mostré que, aunque
los educadores desarrollan el proceso de activacion de conocimientos previos, no
establecen (al menos de manera verbal en las entrevistas) una relacion directa
entre la aplicacion de las estrategias de aprendizajes ensefianza como
herramientas que activen conocimientos previos dentro de un proceso que
conduzca hacia un aprendizaje significativo. Algunos de los sujetos entrevistados
mostraron no tener claro qué son los conocimientos previos, pues sus respuestas

son vagas o erréneas.

Seguidamente, se preguntd a los educadores: Ante la existencia de diversas
estrategias de aprendizaje-ensefianza cuales son las que usted mas utiliza con
sus estudiantes La gama de estrategias de aprendizaje aplicadas por los

educadores en el desarrollo de su clase es amplia. Algunos maestros,
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efectivamente comprenden que las estrategias de aprendizaje no son Unicamente
para el momento del desarrollo de la clase y estas pueden ser implementadas
desde el mismo proceso de activacion de conocimientos previos. Llama la
atencion que los educadores mencionan diversas estrategias de aprendizaje que
no lo son en si, pareciera que sus conocimientos son dispersos en cuanto a ellas.
Otro factor importante a resaltar, es que no se evidenci6 tanto en esta pregunta, ni
en las observaciones, el uso del establecimiento de objetivos, para ningun
momento de la clase, aunque su implementacion fue ratificada mediante las

preguntas 5y 12.

Derivado de la pregunta anterior se hace necesario establecer, a partir de
las estrategias que han mencionado, ¢podrian indicar en qué momento de la
secuencia didactica las utiliza? Los educadores, de acuerdo con sus respuestas,
manifiestan implementar diversas estrategias de aprendizaje ensefianza,
indistintamente de los momentos de la secuencia didactica en que se encuentren.
Pero lo anterior, no indica que las estrategias de aprendizaje ensefianza, que se
apliguen en la fase inicial de la secuencia didactica, sea orientada hacia la
activacion de conocimientos previos. Los educadores también evidenciaron utilizar
las estrategias del interrogatorio y el establecimiento de objetivos especificamente,
méas no aclararon si las implementan durante la fase inicial, en la cual se

desarrollaria el proceso de activacion de conocimientos previos.

Para finalizar las preguntas del primer indicador de la investigacion, se
cuestioné: ¢De qué forma (para qué) utiliza las estrategias de aprendizaje-
ensefianza en su secuencia didactica? Existe una unificacién de criterios a partir
de las numerosas respuestas de los educadores respecto de la funcién que tienen
las diversas estrategias de ensefianza, aplicadas en los diferentes momentos de la
secuencia did4ctica. De acuerdo con los educadores entrevistados, las actividades
de ensefianza aplicadas durante la fase inicial de la secuencia didactica, se
deberian orientar hacia la activacion de los conocimientos previos; durante el

desarrollo hacia la transmision o afianzamiento de los conocimientos y durante la
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fase final, se orientan a la funcién evaluadora del proceso de asimilacién o

comprension del tema ensefiado.

Con las seis primeras preguntas de las entrevistas, se buscé establecer el
primer indicador: Los educadores de Secundaria del Colegio Metropolitano aplican
estrategias de aprendizaje-ensefianza orientadas hacia la activacion de los
conocimientos previos. El analisis de las respuestas de los entrevistados y las
observaciones se encontré6 que no es posible establecer con claridad que la
amplia gama de estrategias de aprendizaje ensefianza, que son implementadas
por los educadores de secundaria del Colegio Metropolitano, se apliquen
adecuadamente como procesos de activacion de conocimientos previos. Aunque
es notorio que los educadores estan conscientes de la importancia del referido
proceso, en el momento de establecer cuales estrategias se implementan y en qué
momento, asi como la forma correcta de aplicarlas; sus respuestas son difusas,

ambiguas y en algunos casos erroneas.

Partiendo a la busqueda del segundo indicador, se inici6 planteando la
siguiente pregunta: Ante la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje en
el aula: ¢Podria contarme cémo (de qué forma) es la participacion de los
estudiantes? De acuerdo con las respuestas de los educadores, casi en su
totalidad manifiestan, que la actitud de los estudiantes ante la aplicacion de
estrategias aprendizaje ensefianza es positiva y la misma se corrobora con un alto
indice de participacion, lo cual se comprob6 en las diferentes observaciones, en
las cuales se refleja la opinién de los educadores. Un aspecto que la pregunta
arrojo de forma no planificada para este item, es la unificacién de criterios en los
educadores, al justificar las causas de la apatia por parte de los estudiantes. Este
problema fue atribuido a situaciones tales como: la poca variedad de estrategias
de aprendizaje ensefianza, cuando la secuencia didactica se convierte rutinaria y
monotona, el desanimo o falta de dinamismo por parte del educador, la
descontextualizacion de los temas y el desorden en la secuencia de los
contenidos. Los anteriores factores, para efectos de la presente investigacion se

denominaran como factores didacticos pedagodgicos. Dentro de los aspectos
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vinculados al educando, se identificaron dos grandes ejes: el primero que se
comprende como los rasgos de personalidad del estudiante, tales como: la
confianza, la timidez y el interés o desinterés, que el educando manifieste ante la
asignatura. Dichas caracteristicas se denominardn como condiciones y actitudes

del estudiante.

Luego de conocer cémo era la participacion de los educandos se formuld6 la
siguiente pregunta: ¢Cuales estrategias de ensefianza-aprendizaje considera que
son mas aceptadas por los estudiantes? Respecto de las estrategias relacionadas
con un mayor indice de aceptacion por parte de los estudiantes, los educadores
difieren en sus respuestas. Resaltan levemente la implementacion del
interrogatorio y debates como una de las estrategias que presentan mayor indice
de participacion por parte de los estudiantes. Los educadores manifestaron que
los estudiantes participan de una mejor manera, ante experiencias educativas que
los lleven a la puesta en practica de los conocimientos teéricos que aprendieron.
Otro aspecto importante es que algunos educadores confunden el concepto
estrategia de aprendizaje ensefianza con algunos recursos didacticos. Tanto en la
pregunta #4, en la que se establecen las estrategias de aprendizaje-ensefianza
gue los educadores utilizan con mas frecuencia con sus estudiantes y en esta
acerca de la aceptacién de los educandos hacia algunas estrategias en particular,
se hace referencia a que la participacién en los interrogatorios es condicionada a
cambio de puntos extra. Lo anterior puede cuestionar el nivel de participacién de
los estudiantes en el interrogatorio y se demuestra que este se implementa mas
como una evaluacién de un conocimiento y no con la funcién de generador de un
desequilibrio cognitivo, que es lo que pretende un adecuado proceso de activaciéon

de conocimientos previos, inducido por el interrogatorio.

Se necesitaba conocer si la participacion se concentraba en una fase en
especial, o era a lo largo de la secuencia didactica, por ello se preguntd: ¢ En qué
momento de la secuencia didactica observa mayor participacion por parte de los
estudiantes ante la aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje? La

muestra de educadores tomada para este estudio, manifesté que el momento de
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la secuencia didactica con mayor nivel de participacién de los estudiantes, ante
una estrategia de aprendizaje ensefianza, es durante el desarrollo de la clase,
seguidamente durante el inicio y la fase con menor indice de participacion era
durante la evaluacidon. Es importante recordar que, durante la fase de inicio, la
mayoria de educadores dicen saber que el objetivo debe enfocarse en activar los
conocimientos previos, de acuerdo con las respuestas dadas en la pregunta #6, la
cual establece la funcion de las estrategias de aprendizaje-ensefianza en una
secuencia didactica; para lo cual se debe asociar también que el nivel de
participacion que es alto; y con ello se deduce que el proceso se desarrolla
mediante varias estrategias. El interrogatorio es una de las estrategias de mayor
aceptacion por los estudiantes, de acuerdo con la pregunta #9 que muestra el
momento de mayor participacion de los educandos ante alguna estrategia
particular. Lo anterior concuerda con el nivel de participacion reflejado en la
pregunta #7 que establece de qué forma participan los educandos. Otro aspecto
importante es que, para algunos educadores, la fase de la secuencia didactica que
presenta mas dificultad para promover la participacion es el cierre de la clase,
cuando se deberia evidenciar el indicador de logro para el tema de clase. Es
importante recalcar que en esta pregunta, pareciera que no hay claridad en la
definicion del concepto de la activacion de conocimientos previos. En algunas
respuestas pareciera que este proceso de diera al finalizar la secuencia didactica,

es decir durante la evaluacion.

Al establecer el nivel de participacion de los educandos, se hacia necesario
establecer las causas de la apatia desde la perspectiva de los educadores, por
ello se preguntd: Si hay apatia o desinterés por parte de los estudiantes ante la
aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje ¢A qué cree que se deba?
Los educadores manifiestan que la apatia de los estudiantes ante una estrategia
de aprendizaje ensefianza, puede comprenderse como consecuencia de dos
factores principales. Para el presente estudio, las causas se clasificaran de la
siguiente manera: primero, aspectos conductuales y actitudinales de los
estudiantes, los cuales no les permiten interesarse o comprender las diferentes

tematicas desarrolladas. Segundo, los factores didacticos y pedagogicos que el
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educador crea en torno a la tematica o a la asignatura en particular. Los
resultados obtenidos en la muestra de andlisis, establecen que hay mayor
cantidad de posibilidades que la apatia se origine por una inadecuada practica
educativa. Por lo anterior, es importante mencionar que algunos educadores
atribuyen como causa de la deficiencia en las condiciones didacticas y
pedagdgicas a la sobreutilizacion de estrategias, implementacion inadecuada de
los canales de aprendizaje de los estudiantes y las condiciones del ambiente de
aprendizaje que se puedan dar para la asignatura (horario, regularidad de clases y

otros).

Fue necesario establecer, si existia alguna estrategia que fuera la que
generara una mayor participacion en los educandos, por ello, al preguntar a los
educadores si con alguna estrategia en especial han observado mayor
participacion de los estudiantes. Y ¢ Cual (cuales) es (son)? Las respuestas de los
educadores reflejan que las estrategias aplicadas en los diferentes momentos de
la secuencia didactica, siguen mostrando una amplia variedad. Dentro del universo
de estrategias, destaca levemente el interrogatorio y el debate como las
estrategias mas utilizadas y con mayor numero de participacion por parte de los
estudiantes, concordando con los resultados obtenidos en la pregunta #8 acerca
de las estrategias mas aceptadas por los estudiantes. La respuesta de algunos
sujetos del estudio en las preguntas: 4, acerca de las estrategias mas
implementadas por los educadores; 8, que determina las estrategias mas
aceptadas por los educandos y la 11, que refiere la mayor participacién ante
alguna estrategia en particular; indican que el interrogatorio es condicionado por
puntos extra, a cambio de la participacion. Posiblemente esta estrategia sea el
factor que determine que el interrogatorio sea una de las estrategias de

ensefianza mas aceptada y frecuentemente implementada por los educadores.

Con base al analisis anterior, es dificil determinar el grado de claridad que
los educadores manejan acerca del proceso de activacion de conocimientos
previos, pues varias de sus respuestas no son concretas, dejando vacia la idea de

como es su aplicacion y el objetivo que estas puedan perseguir. Es importante
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mencionar que, nuevamente los educadores confunden el término estrategia de

aprendizaje ensefianza con recursos didacticas.

Con las ultimas cinco preguntas referentes a: la aplicacion de estrategias de
ensefianza-aprendizaje en el aula y la participacion de los estudiantes, las
estrategias de ensefianza-aprendizaje mas aceptadas por los estudiantes, el
momento de la secuencia didactica con mayor participacion, causas de la apatia
ante la aplicacion de estrategias de aprendizaje ensefianza y las estrategias con
mayor participacion de los estudiantes; y a las observaciones de las clases, se
buscé identificar el segundo indicador, el cual consistia en establecer si los
estudiantes participan utilizando diferentes estrategias de aprendizaje-ensefianza.
Los analisis obtenidos de las respuestas de las ultimas cinco preguntas referidas
anteriormente concluyen que, la actitud de los estudiantes es positiva ante las
estrategias de aprendizaje ensefianza y esto genera un alto nivel de participacion.
Lo anterior se debe a que los educadores son conscientes de los factores que
pueden generar en apatia por parte de los educandos. Los maestros identifican
claramente dos factores que originan este fenbmeno: las condiciones y actitudes
de los estudiantes y los factores didacticos y pedagdgicos. Ademas se encontrd
nuevamente que la estrategia mas comunmente implementada por los educadores
es el interrogatorio, la cual es muy probable que se implemente con mayor
frecuencia en la fase de desarrollo y evaluacién de la secuencia didactica, como
un recurso para medir el nivel de asimilacion de aprendizajes y evaluarlos, mas
gue para activar los conocimientos previos. Finalmente, no es posible identificar
con claridad, la definicion del concepto de activacion de conocimientos previos,
pues en varias oportunidades los educadores confunden las estrategias de

aprendizaje ensefianza con los recursos didacticos.

Para finalizar el trabajo de campo era necesario establecer el tercer
indicador el cual era: “Los educadores promueven el uso de diferentes estrategias
de aprendizaje en los estudiantes, para activar conocimientos previos (analogias,

interrogatorio, organizadores previos, establecimiento de objetivos, etc.)”. Por ellos
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se preguntd a los educadores ¢Con qué frecuencia utiliza analogias,
organizadores gréficos, interrogatorios, establecimiento de objetivos u otras?

De acuerdo con las entrevistas se determind que tres de las estrategias de
las cuatro estrategias orientadas para la activacibn de conocimientos previos,
sugeridas por Diaz-Barriga y Hernandez (2002) son implementadas con mucha
regularidad dentro de las secuencias didactica (Interrogatorio, establecimiento de
objetivos y analogias). Tomando en cuenta que en la pregunta #9 se evidencia
que, durante la fase de introduccion se denota una buena participacion por parte
de los estudiantes en las diferentes estrategias, se puede inferir que es muy
probable que durante la fase inicial de la secuencia didactica se implementen las
referidas estrategias de aprendizaje ensefianza. Con base en la facilidad de
aplicacion y los hallazgos de las fichas de observacion, se verifica una masiva
utilizacion del interrogatorio como estrategia de indagacion (bajo diferentes
modalidades), pero no puede ser verificado, a lo largo de este estudio, el uso del
interrogatorio para realizar un desequilibrio cognitivo, sino para evaluar los
aprendizajes de clases pasadas. Independientemente de lo anterior, si se puede
aseverar que esta es la estrategia de aprendizaje ensefianza mas utilizada
durante la fase inicial de la secuencia didactica por los educadores que

participaron en el estudio.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

El principal objetivo de la presente investigacion era establecer las
estrategias de aprendizaje, implementadas por los educadores de secundaria del
Colegio Metropolitano, las cuales se orienten para alcanzar el proceso de
activacion de conocimientos previos en los estudiantes. Fruto del trabajo de
campo se encontr6 mucha informacion para ser analizada y con ella se pretende
comparar los resultados de este estudio, con otros realizados tanto en Guatemala

COMmo en otros pal'ses.

El primer aspecto encontrado en el presente informe de investigacion, hace
referencia al importante valor que los docentes del colegio Metropolitano adjudican
al proceso de activaciéon de conocimientos previos. Este es un pilar fundamental
del proceso de aprendizaje significativo, lo cual concuerda con Escamilla (1999),
quien establece que la importancia de los conocimientos previos, determina en
gran manera el nivel de éxito que alcance un estudiante en su carrera educativa.
También se concuerda con los hallazgos de Céceres, Donoso y Guzman (2012),
qguienes encontraron a partir de su estudio, que sus sujetos de prueba también
consideraban, el referido proceso, como importante. Este resultado es importante,
la investigacion se desarroll6 en Chile; y nos muestra cémo la percepcion del
docente nacional, respecto de la educacién, sufre una transformacion del sistema
tradicional de aprendizaje memoristico hacia el desarrollo de aprendizajes
significativos. La idea anterior, no puede ser generalizada a todo el sistema de
educacion nacional o latinoamericano, pero si muestra que se esta dando un
cambio de paradigma, el cual se desarrolla en Latinoamérica gracias a los

modelos de sistemas educativos exitosos como el chileno.

Es importante reconocer que durante el tiempo en que se desarroll6 la fase
del estudio de campo, no fue posible establecer con certeza, que se desarrolle de
forma eficiente el proceso de activacién de conocimientos previos. Lo anterior no

guiere concluir tajantemente con que no se desarrolle el referido proceso en la
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institucion educativa estudiada. Este resultado contrasta con los resultados
encontrados por Ortiz (2014) y Van der Luys (2015), quienes manifestaron que si

encontrar este proceso en otros centros educativo privados de Guatemala.

Se considera importante resaltar que el presente estudio, no solo buscaba
identificar la implementacion de cuatro estrategias particulares: interrogatorio,
organizadores graficos, establecimiento de objetivos y analogias; en las cuales se
concuerda con Diaz- Barriga y Hernandez (2002), que pueden ser orientadas
hacia activacion de conocimientos previos. Se pretendié analizar si la aplicacion
de estas (las cuales si fueron encontradas y utilizadas en diferentes momentos de
la secuencia didactica), alcanzaban un verdadero proceso de desequilibrio
cognitivo, que diera paso a una reconciliacion integradora y con ello construir un
aprendizaje significativo, pero las evidencias muestran que estas son mas
orientadas a la evocacion de algunos conocimientos anteriormente aprendidos,
reduciendo considerablemente la posibilidad de construir mejores aprendizajes, en
algunos casos se evidencidé que estas estrategias eran implementadas como
recursos didacticos y evaluativos, mas que un recurso para activar los

conocimientos previos.

El estudio evidencié la aplicacion, por parte de los educadores de secundaria
del Colegio Metropolitano, de una variada gama de estrategias de aprendizaje
ensefianza, durante los diferentes procesos de la secuencia didactica. Se puede
establecer que la aplicacion de las mismas, por parte de los educadores, no esta
condicionada por factores como: la asignatura, el género, la edad o el nivel
académico en el que se imparta la docencia. Este hallazgo concuerda
ampliamente con el estudio practicado en Guatemala por Caceres (2015). Esto
demuestra que el docente con vocacion, independientemente de los factores

referidos con anterioridad, puede desarrollar su labor académica dignamente.

Un aspecto que no fue factible determinar cientificamente, debido a los

objetivos planteados para la presente investigacion, era la relacion entre la
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aplicaciéon de estrategias de aprendizaje enseflanza y el rendimiento académico.
Empiricamente se puede inferir que, cominmente se relacionan la aplicacion de
una amplia gama de estrategias didacticas con los resultados académicos de los
estudiantes. Para el caso del personal docente del Colegio Metropolitano, es
importante establecer si los buenos resultados académicos obtenidos en las
diferentes pruebas estandarizadas, que buscan medir el rendimiento académico
de la institucidon, como por ejemplo: las pruebas de graduandos del Ministerio de
Educacion, las pruebas Scholastics Aptitude Test Preliminar (PSAT) y Toefl entre
otras derivan de la variedad referida. La investigaciéon de de la Cruz (2014),
realizada en Guatemala, concuerda con el presente informe, pues no logré

establecer esta relacion de una manera significativa.

Por el contrario los estudios de Vargas (2013), Canel (2013) y Gonzélez (2015), el
primero en Perl y los restantes en Guatemala, si lograron establecer esta relacion
de una manera significativa. Esto muestra que es importante continuar con
estudios que puedan establecer el nivel de incidencia de estos factores y las
causas del éxito o fracaso en la aplicacibn de estrategias de aprendizaje
ensefianza. Estas investigaciones se vieron favorecidos por estudios previos,
como el elaborado en Espafia, por Jiménez (2004), que determina que el éxito de

las estrategias puede ser medido mediante instrumentos especificos.

Una de las estrategias que se buscaba identificar y que resulté ser
evidenciada con un regular numero de referencias durante las entrevista y una
observaciéon de clase son los organizadores gréaficos. La implementacion de estos
como estrategias de ensefianza aprendizaje fue hallada, mas no se evidencié que
la funcidon fuera orientada para activar los conocimientos previos; en cambio si
para evaluar la asimilacion de conocimientos. Diversos autores hacen referencia a
estos, tal es el caso de Novak (1998) que establece que su uso permite determinar
la forma en que se revelan los marcos de conocimientos que tanto educador como
educando poseen. Pérez (2011), por el contrario, profundizé en la aplicacion de

organizadores graficos y como estos mediante su uso como activadores de
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conocimientos previos, pueden mejorar la percepcion de los estudiantes hacia una

asignatura en particular.

El aspecto final del presente estudio, es concordar con resultados, como los
propuestos en Colombia por Cardona (2004), quien enfatiza en la importancia de
fortalecer el proceso de aprendizaje-ensefianza mediante la implementacion de
estrategias de aprendizaje, la forma de evaluacion y la forma de investigacion de
los educandos. Por ello es conveniente establecer una propuesta que dé un

pequefio aporte a la institucion que permitié realizar el presente estudio.
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VI. CONCLUSIONES

Con base en los resultados obtenidos en la presente investigacion se

concluye lo siguiente:

1. Las estrategias de aprendizaje implementadas por los educadores de
secundaria del Colegio Metropolitano es amplia y muy diversa. Algunas de
estas los educadores las utilizan de forma consciente durante la fase de
introduccién de la clase. En su mayoria los educadores observados y
entrevistados, expresaron estar conscientes de la importancia del proceso

de activacién de conocimientos previos.

2. La estrategia de aprendizaje mas comunmente implementada por los
educadores de secundaria, durante la fase de introduccion de la secuencia
didactica, es el interrogatorio. Aunque no fue posible evidenciar durante el
trabajo de campo, que el proceso de activacién de conocimientos se realice
de una manera eficiente, pues este generalmente evoca algunos saberes
antiguos, pero no evidencia lograr un desequilibrio cognitivo que permita
generar condiciones mas favorables para llegar a aprendizajes

significativos.

3. La patrticipacion de los educandos de secundaria del Colegio Metropolitano,
es positiva, ante la aplicacion de las diversas estrategias de aprendizaje
ensefianza, en especial ante los interrogatorios. Lo anterior es favorecido
por el conocimiento que los educadores dicen poseer acerca de algunos

factores que causan o producen apatia en los educandos.

4. Fue evidente la implementacion de estrategias de aprendizaje ensefanza
tales como: interrogatorios, el establecimiento de objetivos y las analogias,
las cuales son empleadas por los educadores del Colegio Metropolitano.
Son tres de las cuatro estrategias de aprendizaje ensefianza, orientadas
para favorecer la activacion de conocimientos previos, recomendadas por

Diaz-Barriga y Hernandez (2002). Aunque estas estrategias de aprendizaje
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pueden inducir el proceso de activacibn de conocimientos previos, las
mismas deben ser utilizadas de manera mas eficiente para tal fin. También
se evidencio la poca implementacion de organizadores graficos para activar

los conocimientos previos.

Es muy importante para el Colegio Metropolitano, seguir trabajando hacia el
éxito académico de sus estudiantes, a través de un proceso de constante
capacitacion docente, enfocado a reafirmar los conocimientos teoricos y
metodoldgicos de la aplicacion de las estrategias de aprendizaje ensefianza
propuestas por Dias-Barriga y Hernandez (2002), para favorecer de la
mejor manera posible el proceso de activacion de conocimientos previos
en los alumnos, para asi alcanzar mas facilmente aprendizajes

significativos.

Los educadores del Colegio Metropolitano atribuyen la apatia a una
inadecuada practica educativa generada por la deficiencia en las
condiciones didacticas y pedagdgicas, la sobreutilizacién de estrategias,
implementacion inadecuada de los canales de aprendizaje de los
estudiantes y a las condiciones del ambiente de aprendizaje que se

puedan dar para la asignatura (horario, regularidad de clases y otros).

Los educadores del Colegio Metropolitano, a pesar de ser conscientes de la
importancia del proceso de activacion de conocimientos previos, en el
momento de establecer cudles estrategias se implementan y en qué
momento, asi como la forma correcta de aplicarlas; difieren en sus
respuestas y, en algunos casos, responden de manera ambigua o

erroneamente ante tal cuestionamiento.
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VIl. RECOMENDACIONES

La presente seccion contiene una serie de recomendaciones que son

particulares y especificas para la institucion en la cual se realizd este proceso

investigativo. Las mismas se obtuvieron a partir de las conclusiones establecidas

en el trabajo de campo de esta investigacion y que se orientan hacia:

1.

Analizar los resultados de la presente investigacion, para evaluar la forma
en que se estan implementando las estrategias de aprendizaje ensefianza,
para fortalecer el proceso de activacion de conocimientos previos en todos

los niveles de la institucion.

Concientizar a los educadores acerca de la importancia de desarrollar un
auténtico proceso de activacion de conocimientos previos, los cuales
faciliten a los estudiantes llegar a la construccion de aprendizajes

significativos mediante diversas estrategias de aprendizaje ensefianza.

Continuar con el proceso de capacitacién docente en virtud de generar un
mayor conocimiento de estrategias para evitar la apatia en los estudiantes,
fortalecer los procesos de activacion de los conocimientos previos mediante
el uso de estrategias de aprendizaje ensefianza y favorecer el desarrollo

profesional de los educadores de la institucion.

Intensificar la utilizacion de instrumentos especificos para evaluar
periodicamente la incidencia de las diferentes estrategias de ensefianza
aprendizaje, que se aplican dentro de las secuencias didacticas, las cuales
a su vez, sean fieles instrumentos de la evaluacion que se lleva a diario en

el aula.

Desarrollar el seminario taller propuesto en el anexo 4 del presente informe
de investigacion, el cual tiene como objetivo fortalecer los conocimientos
gue poseen los educadores acerca del proceso y aplicacion de estrategias
gue favorezcan la activacién de conocimientos previos.
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6. Organizar mesas de trabajo por areas o asignaturas, en las cuales los
educadores puedan compartir, bajo un modelo estructurado, bancos de
estrategias adecuadas a sus asignaturas y niveles, con el objetivo de
fortalecer la funcion de estas a partir de las funciones que puedan tener

dentro de las diversas fases de la secuencia didactica.
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IX. ANEXOS
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ANEXO 1

Indicadores

Preguntas

Estrategas de aprendizaje-ensefianza: son aquellas acciones que logran enlazar los
conocimientos previos con los nuevos conocimientos, para otorgarles significado
personal y funcionalidad en la resolucion de problemas.

Los educadores de
Secundaria del
Colegio
Metropolitano
aplican estrategias
de aprendizaje-
ensefanza
orientadas hacia la
activacion de los
conocimientos
previos

1. Cuando presenta un nuevo tema a sus estudiantes, podria
contarme ¢,Cémo lo hace?

2. Para usted como educador ¢ Qué importancia tienen los
conocimientos previos?

3. ¢Como definiria una estrategia de aprendizaje-
ensefianza?

4. Existen diversas estrategias de aprendizaje-ensefianza,
podria contarme ¢,Cuales son las que usted mas utiliza
con sus estudiantes?

5. De las estrategias que me ha mencionado ¢ podria
indicarme en qué momento de la secuencia didactica las
utiliza?

6. ¢De qué forma (para qué) utiliza las estrategias de
aprendizaje-ensefianza en su secuencia didactica?

Los estudiantes
participan utilizando
diferentes
estrategias de
aprendizaje-
ensefanza

7. Ante la aplicacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje en el aula: ¢ Podria contarme como (de qué
forma) es la participacion de los estudiantes?

8. ¢Cuales estrategias de ensefianza-aprendizaje considera
gue son mas aceptadas por los estudiantes?

9. ¢En qué momento de la secuencia didactica observa
mayor participacion por parte de los estudiantes ante la
aplicacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje?

10.Si hay apatia o desinterés por parte de los estudiantes
ante la aplicacion de estrategias de ensefanza-
aprendizaje ¢ A qué cree que se deba?

11.:Con alguna estrategia en especial ha observado mayor
participacion de los estudiantes? ¢,Cual (cuales)
es (son)?
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Los educadores
promueven el uso
de diferentes
estrategias de
aprendizaje en los
estudiantes, para
activar
conocimientos
previos (analogias,
interrogatorio,
organizadores
previos,
establecimiento de
objetivos, etc.).

12.¢Con qué frecuencia utiliza analogias, organizadores
gréaficos, interrogatorios, establecimiento de objetivos u

otras?
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ANEXO 2

FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
23-09-15 presentes/participantes
en las actividades:

Tema:

# 35: La corrupcion 20/15

Descripcion del desarrollo de la clase:

e Rutinas de inicio (orden y limpieza)
e Se entregaron tareas calificadas
Inicio del proceso de activacion de conocimientos previos:
o Se inici6é un interrogatorio aleatorio que busca introducir el tema de
“la corrupcion”
o Los alumnos se muestran inquietos, pero participativos.

o Cuando la actividad pierde el rumbo la educadora lo retoma y
encausa.

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para buscar la activacion de
conocimientos previos:

Interrogatorio
Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizé para la activacion de
conocimientos previos.

Escuchando las preguntas

Se realiz6 la fase de introduccién: Si NO

Observaciones:
Se activaron conocimientos previos evocando algunas conceptos anteriores

y desarrollando el nivel inferencial durante el interrogatorio
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
24-09-15 presentes/participantes
en las actividades:

Tema:

Medidas de tendencia central 21/11

Descripcion del desarrollo de la clase:

e Rutinas de inicio (orden y limpieza)
e La activacion de conocimientos previos se inici6 mediante la resolucion de
un ejercicio de la tarea y mediante un interrogatorio se inicié un proceso de

activacion de conocimientos irevios.

e Cuando la educadora resolvia el problema, los alumnos los alumnos que
estaban interesados participaban en la resolucion del problema y en
algunos casos algunos proponian otros para que la educadora los
resolviese

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para buscar la activacion de
conocimientos previos:

Interrogatorio
Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizo para la activacion de
conocimientos previos.

Escuchando las respuestas

Se realiz6 la fase de introduccién: Si NO

Observaciones:
Se evocaron conocimientos de la clase anterior
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: : Fecha: : Alumnos
25-09-15 : presentes/participantes
en las actividades:

Tema:

Repaso previo a prueba corta 21/20

Descripcion del desarrollo de la clase:
Rutinas de inicio (orden y limpieza)
La educadora inicié dando un informe corto de zona a los alumnos con bajo
rendimiento.
Se presentaron las instrucciones bajo las cuales se realizaria la actividad
de activacion de conocimientos previos que funcionaria como repaso para
la prueba corta.
La activacion de conocimientos previos inicid sentando a los alumno en el
suelo y luego la educadora sac6 un dado gigante, el cual llevaba pegados
varios papeles y en cada uno de ellos algunas d
Los alumnos tiraban del dado en un orden aleatorio y luego quien tiro el
mismo, le correspondia responder la pregunta.
El dado fue lanzado 10 veces e igual nimero de preguntas fueron resueltas
por los alumnos que lanzaron, los que quisieron complementar la respuesta
de sus comparieros o la educadora.
Se retird de la clase (luego de dos llamados de atencién previos) a un
alumno que no conservé el orden y contantemente molestaba a los
comparferos para que estos no prestaran atencién. ElI alumno no quiso
responder a una de las preguntas cuando luego de un llamado de atencion
la educadora lo invito a lanzar el dado.
Los temas a repasar era: libro diario, libro de caja y algunos temas acerca
de tributacion. Las preguntas eran cerradas y en algunos casos
memoristicas.

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para la activacion de conocimientos
previos:

Interrogatorio
Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizo para la activacion de
conocimientos previos.
Escuchando y complementando las respuestas de sus alumnos

Se realiz6 la fase de introduccién: Si NO

Observaciones:
Se evocaron conocimientos y algunos estudiantes dijeron comprender
mejor el tema mediante la actividad.
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
28-09-15 presentes/participantes
en las actividades:

Tema:

Lenguay habla 19/9

Descripcion del desarrollo de la clase:

Rutinas de inicio (orden y limpieza)

El educador llamé la atencion a dos alumnos implementando un limite
ejecutable (para estar en la clase es necesario que se conserve el orden y
la atencién)

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para la activacion de conocimientos
previos:
Interrogatorio
Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizo para la activacion de
conocimientos previos.
Escuchando y complementado las respuestas de los alumnos

Se realiz6 la fase de introduccion: SIi NO

Observaciones:
Ninguna,
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
28-09-15 presentes/participantes
en las actividades:

Tema:
Instituciones defensoras de los Derechos Humanos 16/16

Descripcion del desarrollo de la clase:

e Rutinas de inicio (orden y limpieza)

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para buscar la activacion de
conocimientos previos:

Interrogatorio y drganizador grafico

Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizo para la activacion de
conocimientos previos.
Escuchar las respuestas y organizar los conocimientos en una organizador
grafico

Se realiz6 la fase de introduccion: Si NO

Observaciones:
La participacién de los alumnos fue muy activay con varias ideas para
aportar al organizador.
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
01-10-15 presentes/participantes
en las actividades:

Tema:
Pendiente de la rectay ecuaciones lineales 20/13

Descripcion del desarrollo de la clase:

Actividades de inicio (orden y limpieza)
La educadora inicid con la activacién de conocimientos previos colocando
un “problema reto” el cual se graficara a continuacion:

A (4,3)
B (2,-1)

Encontrar: distancia A-B

punto medio

pendiente
Los alumnos iniciaron a trabajar, y cuando tuvieron una duda, la docente
titular o el auxiliar las resolvieron.
Al finalizar los alumnos observaron como la docente resolvié el problema y
compararon resultados.
Luego se discutieron los resultados con algunos alumnos que lo solicitaron.

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para buscar la activacion de
conocimientos previos:
Interrogatorio y resolucion de problemas reto

Forma en que el educador evalulo las estrategias que utilizé para la activacion de

conocimientos previos.
Resolviendo dudas y comparando los resultados

Se activaron los conocimientos previos: SI NO ¢?

Observaciones:
En este caso no pudo ser posible determinar exactamente, la cantidad de
alumnos que participaron, se da un aproximado, pues el problema reto se
trabajo individualmente y las dudas se aclaraban individualmente
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
25-09-15 presentes/participantes
en las actividades:

Tema:

Técnicas de discusion grupal 17/16

Descripcion del desarrollo de la clase:

e Rutinas de inicio (orden y limpieza)

Video A Video B
Caracteristicas: Caracteristicas:

Similitudes:

e La educadora pregunté: ¢, Cual de los dos videos puede ser un debate? Y
¢cual es un foro?

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para buscar la activacion de
conocimientos previos:

Interrogatorio y rganizador grafico

Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizé para la activacioén de
conocimientos previos.
Escuchando y redireccionando respuestas y comparando coconstruyendo
un organizador gréafico
Se realiz6 la fase de introduccion: Si. NO
Observaciones:
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
21-09-15 presentes/participantes
en las actividades:

-Il_-:nr;a(;sica en Guatemala desde diferentes épocas 22/22

Descripcion del desarrollo de la clase:

Rutinas de inicio (orden y limpieza)

El educador sin dar ningun tipo de instruccion inicia la clase cantando
acompafnado de una guitarra un fragmento de la cancion “Soy de Zacapa” y
de “Coban”

Los algunos alumnos iniciaron a cantar las melodias y los demas los
siguieron.

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para buscar la activacion de
conocimientos previos:
Interpretacion musical e interrogatorio

Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizo para la activacion de
conocimientos previos.
Escuchando las respuestas de los alumnos y observando la participacion

Se realiz6 la fase de introduccién: Si NO

Observaciones:
La participaciéon alcanz6 el 100% de los alumnos.
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FICHA DE OBSERVACION DE CLASE

Materia: Fecha: Alumnos
02-10-15 presentes/participantes
en las actividades:

Tema:

Surrealismo 2 1/15

Descripcion del desarrollo de la clase:

Formacion fuera del salén

Rutinas de inicio (orden y limpieza)

La educadora present6 un audiovisual el cual presentaba varias obras de la
corriente surrealista

Varios alumnos participan expresando lo que sintieron al ver las iméagenes,
otros comentaron que habia visto algunas de las obras en museos de
Europa y EE.UU.

Estrategia(s) de aprendizaje empleadas para buscar la activacion de
conocimientos previos:
Analisis de imagenes e interrogatorio

Forma en que el educador evallo las estrategias que utilizo para la activacion de
conocimientos previos.
Escuchando las respuestas de los alumnos

Se realizo la fase de introduccion: SI NO

Observaciones:

Ninguna
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CONSLIDACION DE DATOS DE FICHAS DE OBSERVACION

Clave Estrategia Frecuencia
Interrogatorio 9/9
Organizadores graficos 2/9
Establecimiento de objetivos 0/9

| Analogias 0/9
- Alumnos que participaron en las diferentes estrategias 1371177
propuestas
Situaciones en las que se intenta activar conocimientos 8
previos
| Se evidenci6 una activacién de conocimientos previos 4/9
ANALISIS

Se evidencio la predominancia de la estrategia del interrogatorio, La participacion
de los alumnos es muy alta llegando a 3 de cada 4 estudiantes. Respecto de las
situaciones en las cuales se buscé activar conocimientos previos, se evidencid
ciertas dificultades para alcanzar el referido proceso y en varios casos se
observaron clases muy preparadas, e las cuales el nivel de confiabilidad puede
reducirse considerablemente por no tratarse de una clase comun y corriente.
Algunas situaciones pudieron generar una activacion de conocimientos previos,
pero no es tan evidente que se pase solamente de una evocacion de conceptos

sin que estos puedan generar desequilibrios cognitivos muy notorios.
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Anexo #3

PREGUNTA #1

Cuéando presenta un nuevo tema a sus estudiantes, podria contarme ¢Cdmo

lo hace?

SUJETO 1. Dependiendo del tema, EEiGISSIGUSHSIOSNNGYANNISHUONGISHIY
conocimiento o introduccién al tema que se va a estar trabajando en una grado

BRIEHBE, cntonces se hace con activacién de presaberes, preguntas relacionadas
o puede ser por medio de un problema reto que yo sé que tiene cierto
conocimiento para poder buscar una solucién o posibles soluciones y a través de
los que se va generando es las diferentes propuestas que tienen para solucionar
se va llegando al tema que uno necesita que ellos vayan trabajando.

SUJETO 2. Bueno primero nos ponemos a pensar en qué es lo que el estudiante
tiene en sus conocimientos y ver si podemos agarrar algo de esos conocimientos

PIUIBEl Ahora si definitivamente no tiene ningtin conocimiento previo, nosotros lo

que hacemos es intentar hacer U@ Mofivaci6n o Un'juego con respecto al tema.

Por suerte, la clase de musica se presta muchos para estos temas.

SUJETO 3. A mis estudiantes les presento el tema, la mayoria de veces, con una
demostracion o con un audiovisual, para que ellos la tomen en cuenta los

ejemplos de los artistas que estamos viendo.
¢,Qué es una demostracion?

Podria ser... estar yo haciendo una pintura y que ellos estén haciéndolo paso a
paso o bien unos ejemplos o ir indicandoles la secuencia que vamos a tener, hasta

obtener un resultado.

SUJETO 4. Primero contextualizo, tengo un marco de referencia de acuerdo a lo
que es el ambiente o la mentalidad de ellos, para llevarles al tema.

SUJETO 5. Bueno, a mi me gusta siempre ehhh, [EHGUCICONOCINICHOSIRICUos
HERERNESIEIRRGSE. Yo les presento el tema y empezamos a que ellos participen
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sobre lo que ellos saben, verdad, sin decirles ehhh... nada, luego me gusta
siempre encontrar alguna cuestion de algin video o algo que a ellos les vaya

aclarando un poquito mas, siempre partiendo de sus conocimientos previos.

SUJETO 6. Bueno, primero empezamos haciendo preguntas sobre el tema
anterior para poder enlazarlo, porque generalmente los temas en matematicas son
como consecutivos verdad, EilGHCESISCRIGOCSIGNCHCIUNGNRIONNGOIONNPICVIE
para que la siguiente ya sea como mas a asentada en el alumno por asi decirlo,

verdad.

SUJETO 7. Siempre que se presenta un tema, [ECCHOSHGCINGCIONMGE
presaberes, para verificar qué es lo que el alumno conoce sobre el tema, o para

determinar si se tiene algo de conocimiento y luego ya introduccion del tema.

SUJETO 8. Como ya hemos venido trabajando temas que son secuenciales, que

van encadenados. Creo que para presentar un tema nuevo, JCHDGHCIOICHOIGUE
e EIeUEIEigs, porque todo lo que ensefiamos tienen relacion. En

el caso de matematica, todo es como una escalera, entonces para presentar el
nuevo tema, yo escribo el problema, escribo un problema referido al nuevo temay
les digo, y les pregunto acerca de lo que se podria aplicar de los que aprendimos
anteriormente. Les pongo una operacién de lo que aprendimos anteriormente:
“¢ Qué puede hacer usted de lo que ya vio?” y entonces los alumnos empiezan a
decir: “Puedo hacer esto y esto”. Logicamente, como es un tema nuevo
probablemente mucho de lo que vimos puede usarse ahi, pero hay otras cosas
que no, entonces cuando ellos concluyen y dicen “esto es” yo observo y digo “no,
bueno en esta parte usted tenia razén, pero en esta se va hacer de esta nueva

forma” eso es como presento un nuevo tema.

SUJETO 9. El primer paso es colocarles la agenda y previo a la agenda pues

tenemos... la detallo, qué es lo que vamos a ver ese dia y [ESicOmpartolcualesiel
INGICAEBREENBEIS \ para que ellos sepan hacia dénde va dirigida la clase del dia 'y
de alguna manera, pues [EECHUNGIGCINIOAUIDICVIEIGUSIGOIVCNOSICONOGIMISHIOS
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SUJETO 10. Normalmente yo les pongo un problema reto o una situacion que ha
salido en un peridédico de algo que podamos obtener estadisticas o podamos
obtener algun resultado estadistico, entonces yo les pongo como la pregunta,
¢, Qué creen ustedes que podamos obtener de esto? o ¢Qué conclusiones
podemos obtener de esto que estamos viendo acd? verdad, para que ellos se
incentiven y les haga clic, porque esa informacién, normalmente algo actual, algo

que ellos viven, verdad.

CLAVE

Clave Rubro Frecuencia

Interrogatorios

Demostraciones o problemas reto

Actividades variadas

Establecimiento de objetivos

(o o I T B e O 2 I I SN

Evidencian conscientemente activar conocimientos previos

ANALISIS

De acuerdo con las respuestas brindadas por los educadores, se evidencia
gue son conscientes de la importancia del proceso de activacion de conocimientos
previos, para ello dicen utilizar predominantemente dos estrategias: el
interrogatorio y las demostraciones a partir de problemas retos. Al momento de
realizar un problema reto, se utiliza el interrogatorio como medio para inducir la

activacion de conocimientos previos.
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PREGUNTA #2

Para usted como educador(a) ¢Qué importancias tienen los conocimientos

previos?

SUJETO 1. Son fundamentales porque si ellos tienen ese conocimiento previo y lo

tienen bien afianzado, pliesTentonces uno sabe Gue no tiene que Volver'a
retomarlos, sino que seguir y a partir de ahi seguir la ensefianza. Ahora si uno ve

gue en ese momento que los conocimientos son muy flojos (los anteriores al tema
que se esta trabajando) pues uno sabe entonces que tiene que comenzar desde el

principio para terminarlos.

SUJETO 2. Yo siempre he dicho que los conocimientos previos hacen que la
materia 0 hacen que el conocimiento que uno tiene que dar a entender a los

alumnos, lo tomen como propio.

SUJETO 3. Bastante importancia, ya que ellos necesitan tener un conocimiento,
por ejemplo con el tema de los colores, los traen desde muy chiquitos para que
ellos puedan aplicar ya a la edad que yo imparto las mezclas o las diferentes
tonalidades de estos, 0 sea, si es importante en mi materia.

SUJETO 4. Son indispensables, porque eso me va a servir de base a mi para
conectar el nuevo conocimiento.

SUJETO 5. Creo que esa es la base, la base de todo aprendizaje, porque ehhh...
siempre nosotros tenemos un conocimiento previo de cualquier tema, aunque
pues tal vez no sea desarrollado en su totalidad, pero siempre se debe de partir de
estos.

SUJETO 6. Primero nos sirven para saber ehhh... como esta el tema anterior. Si

esta comprendido al 100%, o si aun falta, ehhh.. y luego porque, como dije verdad,

para llegar a lo que nosotros necesitamos, que es como la profundizacion de ese

tema, verdad.
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SUJETO 7. Es importante, porque es un diagndstico para el maestro, para saber
qué tanto sabe el alumno o como ha captado respecto al tema; para luego ya

enfocarse en la introduccion del nuevo contenido o del contenido a trabajar.

SUJETO 8. Bastante, porque me simplifica el trabajo. Yo, bueno, se le da bastante
importancia a los conocimientos previos, como te decia, todo va relacionado y

todo tienen una secuencia, ehhh.

SUJETO 9. Tienen mucha importancia, porque son la conexion entre lo que ya
saben y lo que vamos a reforzar dentro del aula, puesto que no es... en varias
ocasiones un tema nuevo, Sino que es una secuencia de lo que ellos han visto en

anos anteriores.

SUJETO 10. Muchisimos, porque la clase de estadistica es una clase aplicada.
Normalmente necesita mucho de la parte matematica, que ellos tengan es sus
conocimientos para poder aplicarlos en la parte estadistica, porque sin ellos si
estariamos bastante perdidos, verdad. En eso, necesitamos esos conocimientos
para poder traerlos, incluso, ehhh... trabajamos mucho, yo les traigo mucha
relacion con la parte de seminario, porque ellos tienen que hacer investigacion en
ese campo, pero son investigaciones sociales, y aqui, lo que se trata en

estadistica, es que las llevemos a algo mas ehhh... numérico, verdad.

CLAVE

Clave Rubro Frecuencia
Evidencian que son importantes 10
Relacionan conocimientos previos y aprendizaje significativo 4
Los conocimientos previos son un puente de conexion con 5
nuevos temas.

ANALISIS

Todos los educadores entrevistados afirman o resaltan que el proceso de
activacion de los conocimientos previos es importante, fundamental e

indispensable. A pesar de lo anterior, se evidencia una diferencia de criterio al
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momento de establecer el nivel de importancia del referido proceso. Para algunos
educadores es solamente una conexion entre un conocimiento y otro, para otros
es notoria la relacion de estos con el proceso de construccion de los aprendizajes
significativos, es decir, aplicado a problematicas de la vida real. Para otro es un
simple puente entre diferentes conocimientos. De acuerdo con la ultima
concepcion expuesta, se puede entender que estos Ultimos, solamente son
conocimientos de orden tedérico y que no llegan al grado de significancia al no ser

puestos en practica en la solucion a problematicas de la vida real.
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PREGUNTA #3
¢ Como definiria una estrategia de aprendizaje-ensefianza?

SUJETO 1. Como las diferentes formas, las diferentes actividades que yo voy a

utilizar para’poderiogrario que Yo necesitd en el tema, en Ia clase.

SUJETO 2. Bueno, la definiria como unas herramientas totalmente necesarias y

obligatorias para el educador, porque definitivamente, Si'no utilizamos estrategias

SUJETO 3. Bueno... la definiia como la manera en que yo imparto el
conocimiento que yo tengo y como yo lo aprendi, seria la manera en que yo se los
transmitiria a mis alumnos y al darme cuenta que es aprendizajes ensefianza,

como el resultado que ellos van teniendo de cada trabajo.

SUJETO 4. Es ehhhh Es una técnica que nosotros utilizamos, como docentes,

SUJETO 5. Las estrategias para mi son como los pasos que uno debe de seguir
para poder afianzar un aprendizaje... el utilizar estrategias creo que es muy
importante para que la clase sea... esté en constante motivacion, que ellos estén

atentos verdad, a lo que se va a enseiiar.

SUJETO 6. Como una técnica. Una técnica... Una técnica, que nosotros utilizamos

para llegar a cumplir lo que queremos con los alumnos.

SUJETO 7. Una estrategia de aprendizajes ensefianza es una herramienta que se
utiliza ehhh... toda herramienta, lo que va a hace es facilitar que se dé un

aprendizaje profundo, entonces, si es bien utilizada y si el alumno colabora, pues

l6gicamente se va @llléVaria cabo el proceso de aprendizaje por parte de los

estudiantes.
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SUJETO 8. Bueno, una estrategia de aprendizaje, ahhhmmm... yo la defino como

SUJETO 9. Es el camino, el camino que vamos a seguir para poder llégar a una

SUJETO 10. Para mi son herramientas que podemos utilizar para que el... tanto

CLAVE

Como una herramienta, sin diferenciarla en técnicas 3
particulares.
Como una herramienta con multiples técnicas. 4

Refieren conocer su funcion

Relacionan con la activacion de conocimientos previos

ANALISIS

La funcién de las estrategias de aprendizaje ensefianza es identificada por
los educadores. A pesar de lo anterior, existe una notoria discordancia en la
concepcioén de estas como una técnica o0 como un conjunto de ellas. La evidencia
mostré que, aunque los educadores desarrollan el proceso de activaciéon de
conocimientos previos, no establecen (al menos de manera verbal en las
entrevistas) una relacion directa entre la aplicacion de las estrategias de
aprendizajes ensefianza como herramientas que activen conocimientos previos
dentro de un proceso que busque un aprendizaje significativo. Algunos de los
sujetos entrevistados mostraron no tener claro qué son los conocimientos previos,

pues sus respuestas son vagas o erréneas.
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PREGUNTA #4

Existen diversas estrategias de aprendizaje-ensefianza, podria contarme

¢ Cuéles son las que usted mas utiliza con sus estudiantes?

SUJETO 1. Se puede utilizar por medio de interrogatorios, por medio de
organizadores graficos también se podria uno ir generando ideas o las diferentes
estrategias, a veces se les hace mas facil a ellos ver a través de [IESUUGION en
donde uno les... por ejemplo si es [IPIOBIEME para muchos es mas facil ver el
BOSHIBE de o que estd sucediendo que solo leer y sacar de esa lectura la
informacion.

¢, Qué es un bosquejo? EIl bosquejo es para... por ejemplo, yo le estoy diciendo:
“‘Hay un recipiente de forma cilindrica, etc. etc., Usted calcule un volumen”
entonces usted los que hace es: yo le describi la situacion y usted la dibuja, usted
la plasma a través de un dibujo y en ese dibujo va colocando toda la informacién
gue usted tiene de los que le esta dando el problema y entonces a través de ese
bosquejo, usted analiza y entiende los que se le esta ensefiando.

¢ 0 sea es una forma de graficar el proceso... podria ser eso? Si, porque hay
algunos que para ellos es muy facil, tienen lectura comprensiva y entonces ellos
leen y sacan datos, por ejemplo: el area, el volumen es de tanto, etc. etc. y para
otros es mas facil dibujarlo, asi como eso que ve usted ahi... eso es un bosquejo
(al referirse a un dibujo que esta en el pizarron) de una situacién “x” o “y” que

dependera de los que usted esté trabajando con ellos.

SUJETO 2. Como la clase que nosotros damos es totalmente practica,
practicamente (valga la redundancia), nosotros lo que hacemos es mantener un
ambiente de EjlECUCIONMCCHNSHUMENtOs] Una ambiente, donde los alumnos estén
afuera y estén practicando reiteradamente. Ahora si nosotros vamos a trabajar un
tema tedrico, entonces lo que tratamos de hacer es... pues darles o mejor posible

con respecto al contenido con organizadores gréficos o HlCIONSHGIES.

...En el inicio, con una motivacion, con un EllGIOIISEEIl, en el desarrollo, pues ya

veremos si se va a utilizar la practica o con organizador grafico, o un mapa mental,
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dependiendo de si es teoria 0 es practica y en el cierre, siempre la evaluacion,
siempre preguntas inferenciales orales, EalOgIas, etc. ...

SUJETO 3. Ehhh... seria lo que es [iCclcepcxiciol BUioVSHEEs
CEROSHEciones. MotSIEtINEeEE ¢ mas que todo, demostraciones de artistas en

audiovisuales
SUJETO 4. Los cuestionamientos, las pregunta generadoras y GSoSIDOICHCOS!

SUJETO 5. Ehhh... las que mas utilizo son: organizadores graficos, ehhh, me
gusta mucho utilizar la tecnologia verdad, ehhh ¢Los audiovisuales? Los
BUIGIOVISHRIES tambicn. Por ejemplo, los organizadores gréficos también se pueden
hacer de forma ehh... virtual y a ellos, yo veo que les gusta muchos verdad utilizar

eso. ehhh... e interrogatorios bueno... que otras cositas ...mmm

SUJETO 6. Bueno, primero ehhh... el interrogatorio, verdad, a base de preguntas
ehhh... si necesito empezar un nuevo tema|iEINICIOCHOEES, para saber con qué
contamos entre clase ehhh... también esta las B CIGCIONMEIEION que es para saber
gué tantos conocimientos previos tienen y entonces ver en donde tenemos que,
como reforzar verdad. Esos serian para...

Las estrategias que mas utiliza con sus estudiantes.

Los ejercicios también, hojas de trabajo.

SUJETO 7. En el caso de Idioma Espafiol, creo que he utilizado varias estrategias,
ehhh... de trabajo en si para aprendizaje utilizo ehhh... [iECIZECIONES.

_ de grupo i EEIGICHIDAIGIES. _
BEMNBIES, <hhh... y todas las que... muchas de las que tienen que ver con el trabajo

cooperativo.

SUJETO 8. Las que mas utilizo en mateméatica es, por ejemplo, el trabajo

cooperativo, ehhh, la interrogacion, [ElNIEICHUEas. <hhh...

Esa lluvia de ideas, ¢la vas colocando las ideas en el pizarron o les vas

tratando de dar una orden logico?
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No, en el caso de [EHIINIEIEERNEEEE que yo hago es... por ejemplo, a qué me
refiero. Entonces vas diciendo “esto a esto y a esto”, entonces todos lI6gicamente

estan atentos a lo que estan diciendo, cuando algun estudiante llega al punto y

dice tal cosa ahhhh jOk, eso es!, entonces cuando pasa eso, los alumnos se dan
cuenta y yo también reacciono y les [ ISIEE. Cuando pasa eso.

SUJETO 9. Estrategias de comprensién lectora, participacion dentro de la clase,
ehhh. Experiencias que ellos han tenido con los temas que estamos relacionando
y emmm solo.

Cuando usted habla de participacion en clase ¢Como la induce, como la
maneja?

Primero es libre, quien desee participar, porque tiene algo que aportar a la clase,
se le solicita que levante su mano y se escucha su comentario. Y cuando hay
estudiantes que todo nivel y grado tenemos que no participan, se les da una
interrogante, que de alguna manera sabemos que va dirigida a un estudiante en

especifico, para que este participe.

... El razonamiento verbal, es otra de las formas donde utilizamos, por ejemplo,
ANalegias, utilizamos mucho el pensamiento critico constructivo y de esa manera
activa presaberes, que es lo que ellos conocen acerca del tema que estamos
aprendiendo.

SUJETO 10. Bueno, yo normalmente utilizo [Hidioges, WlZONEEREES, utilizo

preguntas directas y utilizo muchos proyectos, verdad.
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CLAVE

para la activacion de conocimientos previos.

Clave Rubro Frecuencia
Interrogatorios 7
Organizadores graficos 5
Establecimiento de objetivos 0
Analogias 1
Otras 24
Evidencio la implementacion de alguna de las anteriores 3

ANALISIS

La gama de estrategias de aprendizaje aplicadas por los educadores en el

desarrollo de su clase es amplia. Algunos educadores efectivamente comprenden

que las estrategias de aprendizaje no son Unicamente para el momento del

desarrollo de la clase y estas pueden ser implementadas desde el mismo proceso

de activacion de conocimientos previos. Llama la atencién que los educadores

mencionan diversas estrategias de aprendizaje que no lo son en si, pareciera que

Sus conocimientos son dispersos en cuanto a ellas. Otros factor importante para

resaltar s que no se evidencio tanto en esta pregunta, ni en las observaciones, el

uso del establecimiento de objetivos, para ningin momento de la clase, aunque su

implementacion fue ratificada mediante las preguntas 5y 12.
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PREGUNTA #5

De las estrategias que me ha mencionado ¢podria indicarme en qué

momento de la secuencia didactica las utiliza?

SUJETO 1. Las he utilizado en las tres, en las tres fases, en las fres se pueden
utilizar.

SUJETO 2. Bueno definitivamente ClCoIGUEIEnlasicsialcasiasitiizamos. En el

inicio, con una motivacién, con un audio visual, en el desarrollo, pues ya veremos

si se va a utilizar la practica o con organizador grafico, o un mapa mental,

dependiendo de si es teoria o es practica y €n el cierre, siempre la evaluacion,
siempre preguntas inferenciales orales, analogas, etc.

SUJETO 3. Bueno, dependiendo de cada estrategia. Silesnunandemositacion
durante el transcurso de la clase, del inicio hasta el final, porque es una
demostracién, lo cual vamos paso a paso haciendo un ejercicio. Pero las oftras,

SUJETO 4. Regularmente las preguntas al inicio yal'final... si, y propuesta de
casos en el transcurso del desarrollo de la clase.

SUJETO 5. Creo que es que... BlldeISeRantesIdeNtamunNemamturanieIEl

finaliZafl Porque antes son los conocimientos... antes son los conocimientos

previos, durante el desenvolvimiento de la clase, para ver si ellos van
comprendiendo, verdad, el tema que nosotros vamos a dar y @lfinal, €s como una

Por ejemplo (en la pregunta anterior) usted me hablaba de los audiovisuales,
¢En qué momento del proceso lo usa? en el inicio, en el desarrollo o en el

final, en qué momento lo utilizaria:

PUSHENSERERNGENFESNOMENIoSPOIGIE. por ejemplo, podemos partir de un

conocimiento previo. Poner un audiovisual y que ellos, verdad, me puedan hablar
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del tema... si han escuchado sobre esto, ehhh... Durante puede ser que, de un
video puedan sacar una conclusion de un tema importante que nosotros
gueremos. De una entrevista o de algo y al final verdad ehhh podriamos concluir
con... como con una sintesis del tema que hablamos.

Ok.

Y el interrogatorio: ElifeSHGUANGNUNtSIUMPIONAIDEGURTE)
NiGESplESNCOMPISEREBNAIBIEGHRLE) Pienso que es importante para ver como se

ha ido captando el aprendizaje del alumno.

Ok.

Y los organizadores graficos, también fue el otro que me mencion0, antes
durante o después o en dos o0 en tres (momentos)

Ehhh, podria ser... bueno, para mi por ejemplo, 6 utilizo"¢casi al final, porque
primero podemos partir de ehhh, las ideas, que extracten ideas de su... de un
folleto, verdad, que ellos comprenda primero el tema y yo por dltimo lo concluiria
para que ellos, con los conocimientos que adquirieron puedan ellos ehhh

esquematizar, verdad, un organizador grafico.

SUJETO 6. No, por ejemplo, BicGlitasICieoNGUENenNOSNieSIMOMENOSMINICIO
AESECICNARAINPAIANBIEEURIES] L uego, por ejemplo, [ElGPEIECIOMGCINTSIONESS
SERENnicIANSIEmMpIENSIEmpIe] cntonces ahi es donde ti miras c6mo estan los
alumnos, verdad; entonces esa es definitivamente inicial. Igualmente la operacién
del dia es inicio de clase nada mas y luego ejercicios y hojas de trabajo, seria

desarrollo.

SUJETO 7. NEHEIEEDEREEIBINEMEl por ejemplo, hay momentos en que la

estrategia va a ser aplicada desde el inicio de clase. Por ejemplo, en el caso de la
activacion de presaberes, légicamente se esta haciendo una, ehhh... una
estrategia de... por ejemplo, de cuestionario para saber qué se sabe: preguntas,
respuesta, ehhh... los interrogatorios y en el caso de la dramatizacién, es... creo
que va durante toda la secuencia didactica, pero va a depender del tema, que se

esté trabajando.
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SUJETO 8. EfiictooNsealeniiodoSiempre. Porque lo que trato de hacer es
mantener la atencién del estudiante. Entonces JORONpUCUORUCCIISOIONDaIaE
introduccién de mi clase uso esto... no, yo creo que siempre lo utilizo para
mantener la atencioén del estudiante.

¢Para qué usas una estrategia entonces, en conclusion para su clase?
Bueno, yo lo utilizo para que yo pueda ver de una forma, como un alumno
aprende. Me serviria como un indicador para decir “bueno el alumno no va por ese
camino o no aprende de esa forma”. Me serviria también para conocer si yo tengo

gue realimentar eso y me servira también, para saber la importancia que se le da.

SUJETO 9. Por ejemplo, la del interrogatorio, pues es al principio para saber qué
tanto saben los estudiantes relacionados al tema, emmm hay o sé que otra.

Me habias hablado de... estrategias de comprension lectora

Por ejemplo, en la comprension lectora podemos partir de un texto, si es el area
de literatura y entonces encontramos qué definiciones ellos conocen del tema y ya
por tanto, los criterios que ellos tienen acerca de lo que han leido. El razonamiento
verbal, es otra de las formas donde utilizamos, por ejemplo, analogias, utilizamos
mucho el pensamiento critico constructivo y de esa manera activa presaberes, que

es lo que ellos conocen acerca del tema que estamos aprendiendo.

SUJETO 10. Por ejemplo, el debate lo utilizo en el inicio, [GSIPIOYeciOSISERIevan
[odaNIENCIESENporgueNesS depende verdad, o sea qué estrategia del propio

proyecto vamos a utilizar, ehhh preguntas directas, pues las usamos en medio,

cuestionario y todo para cuestionar y todo, en el medio de la clase, verdad.
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CLAVE

Clave Rubro Frecuencia
En el inicio 5 (+10)=15*
En el desarrollo 3 (+10)=13*
En la evaluacién 5 (+10)=15*
En las tres fases 10
Dependeréa de los temas 1
Evidencio el uso de interrogatorios, organizadores graficos,
analogias y/o establecimiento de objetivos durante el inicio 3

de la fase didactica

*Se agregan 10, pues la cuarta opcién contiene a las tres primeras.

ANALISIS

Los educadores, de acuerdo con sus respuestas, manifiestan implementar
diversas estrategias de aprendizaje ensefianza, indistintamente de los momentos
de la secuencia didactica en que se encuentren. Pero lo anterior, no indica que las
estrategias de aprendizaje ensefianza, que se apliquen en la fase inicial de la
secuencia didactica, sea orientada hacia la activacion de conocimientos previos.
Los educadores también evidenciaron utilizar las estrategias del interrogatorio y el
establecimiento de objetivos especificamente, mas no aclararon si las
implementan durante la fase inicial, en la cual se desarrollaria el proceso de

activacion de conocimientos previos.
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PREGUNTA #6

¢De qué forma (para qué) utiliza las estrategias de aprendizaje-ensefianza en

su secuencia didactica?

SUJETO 1. Dependiendo, si usted lo esta utilizando al inicio es para activar el
presaber que usted necesita, si lo esta utilizando en medio es para terminar de
afianzar o de unir cualquier cuestion que usted tomando o este unificando que
ellos vean la secuencia del contenido y al final fijar, para terminar y cerrar.

SUJETO 2. Despertar presaberes, ese es mi principal objetivo, despertar
presaberes y que los alumnos hagan de si mismos, hagan suyo el conocimiento.
Durante el desarrollo de la clase, para afianzar el conocimientos para llevar los a

una cadenita de conocimientos y al final para evaluar.

SUJETO 3. El objetivo que el alumno aprenda a aplicar una técnica
correctamente... ese es (el objetivo)

Eso es en el desarrollo ¢y al inicio?

Bueno... al inicio ehhh... seria que ellos comprendan técnicamente la explicacion
de la técnica.

.Y cuando lo haces al final?

Y al final es... bueno, el resultado final seria un trabajo bien aplicado, o sea que
siga todos los lineamientos, eso le califico, que siga todos los lineamientos que se
le hayan dado durante la clase.

SUJETO 4. Para inducir el momento didactico. Cuando estoy haciendo la pregunta
al inicio, es para activar los presaberes. Cuando hago una propuesta de un caso
hipotético, en el desarrollo de la clase. Por ejemplo, quiero saber qué tanto saben
y como vamos a ir induciendo de acuerdo a los objetivos propuestos. Y al final,

para evaluar si logré la competencia.

SUJETO 5. Creo que es que... Puede ser antes de dar un tema, durante y al
finalizar. Porque antes son los conocimientos... antes son los conocimientos

previos, durante el desenvolvimiento de la clase, para ver si ellos van
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comprendiendo, verdad, el tema que nosotros vamos a dar y al final, es como una
pequefa evaluacion de ver realmente si el alumno aprendié lo que queriamos que
aprendiera.

...por ejemplo (en la pregunta anterior) usted me hablaba de los
audiovisualeses, ¢En qué momento del proceso lo usa? en el inicio, en el
desarrollo o en el final, en qué momento lo utilizaria...

Puede ser en los tres momentos porque, por ejemplo, podemos partir de un
conocimiento previo. Poner un audiovisual y que ellos, verdad, me puedan hablar
del tema... si han escuchado sobre esto, ehhh... Durante puede ser que, de un
video puedan sacar una conclusibn de un tema importante que nosotros
gueremos. De una entrevista o de algo y al final verdad ehhh podriamos concluir

con... como con una sintesis del tema que hablamos.

SUJETO 6. No, por ejemplo, preguntas creo que en los tres momentos: inicio
desarrollo y final, para preguntas. Luego, por ejemplo, la operaciéon del “reto” esa
si, en (el) inicial siempre, siempre, entonces ahi es donde ti mirds como estan los
alumnos, verdad; entonces esa es definitivamente inicial. Igualmente la operacion
del dia es inicio de clase nada mas y luego ejercicios y hojas de trabajo, seria

desarrollo.

SUJETO 7. El objetivo, yo creo que de en si, es dinamizar... dinamizar, pero
también, facilitar el aprendizaje. Que cuando se hace al inicio, como ya dijimos en
cuanto al... para determinar los conocimientos previos, a mediados o digamos...
en una secuencia didactica. Cuando vamos a uno diez minutos de la clase,
cuando hacemos distribucion de grupos, por ejemplo, ahi ya la estamos poniendo
en practica y al finalizar seria por ejemplo si y o esta dando una clase en la que
estoy requiriendo que haga exposicion de grupo. Al final ellos hacen su exposicion
y yo evaluaria el aprendizaje, por ejemplo diccién, entonacién, cohesion de grupo
colaboracion etc.
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SUJETO 8. Yo creo que, ya cuando se vio el proceso de las fases, por ejemplo de

la primera y la segunda fase, la introduccién y el desarrollo creo que al fin de la
evaluacion cuando el ya adecuaron el conocimiento. Bueno “ya lo entendi” ahi yo

LI 11

lanzo las preguntas y todos quieren “Yo, yo, yo lo sé&” “yo sé por qué”. Ahi es
donde yo noto la mayor participacion. Cuando yo introduzco el tema casi no,
porque hay algunos que si son autodidactas y hay algunos que si van tomando el
control de la secuencia, ahi casi no son muchos, pero al final ahi si, ahi son

bastante, es la mayoria.

SUJETO 9. Para activar presaberes, para saber qué es lo que el estudiante sabe.

¢,Durante el desarrollo?

Y al final?

SUJETO 10. En el inicio es como para incentivar la participacién, en medio es...

crecimiento, ahi utilizo mucho lo que son los organizadores graficos, lo que
hacemos es, todo lo que vimos, tratar de organizarlo para que nos quede ahi una
idea final.

CLAVE

Inicio como activaciéon de presaberes o introduccién 8

Desarrollo para afianzar o transmitir conocimientos

Final como evaluacion
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ANALISIS

Existe una unificacion de criterios a partir de las numerosas respuestas de
los educadores con respecto a la funcion que tienen las diversas estrategias de
ensefianza, aplicadas en los diferentes momentos de la secuencia didactica. De
acuerdo con los educadores entrevistados, las actividades de ensefianza
aplicadas durante la fase inicial de la secuencia didactica, se orienta hacia la
activacion de los conocimientos previos; durante el desarrollo hacia la transmision
o afianzamiento de los conocimientos y durante la fase final, se orienta hacia la

funcién evaluadora del proceso de asimilacion o comprension del tema ensefiado.
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PREGUNTA #7

Ante la aplicaciéon de estrategias de ensefianza-aprendizaje en el aula:
¢Podria contarme cémo (de qué forma) es la participacion de los

estudiantes?

SUJETO 1. Los alumnos en matematica, flecesitanpmuchosicambpiosrenmiongue
CambiantoNSeNVUSIVEIMasIaetiva v como el objetivo que nosotros tenemos es que

ellos mismos vayan construyendo el conocimiento que estan adquiriendo,
entonces nuestras estrategias todas van con ese objetivo que ellos solitos vayan
descubriendo, entonces lo que hace es que se vuelven mas participativo, se
vuelven mas activos y empiezan ellos mismos a generar y ellos al generar ayudan
a otros que se van quedando atras a entrar en que ellos también puedan generar y

explicar y van tomando el rol que les corresponde dentro de la clase.

SUJETO 2. Al principio, se podrian dar casos de renuencia al principio, pero yo

verdad, pero si hay algunas renuencias ante los nuevos aprendizajes.

SUJETO 3. Bueno, participan al momento de la introduccién, cuando a ellos se
les hacen preguntas en un interrogatorio. Participan también en la manera en que
ellos quieren apoyar haciendo ejemplos o bien ayudando a sus compafieros, o sea

la clase es muy participativa.

SUJETO 4. Si la pregunta es la pregunta adecuada, verdad, es una pregunta que

generaré discusion. CoRMIaNPeGUNtaNadecuadaoNSINSERormulaNdeNmaneta
es lo que estamos haciendo y qué es lo que estamos buscando. Porque en el aula

es lo que buscamos todos, verdad, un mismo objetivo, entonces ehhh... hay mas

participacién. Cuando la pregunta no esta bien inducida, entonces si como que
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SUJETO 5. Yo siento que eso les motiva bastante, verdad, el uno aplicar una

estrategia ehhh que los puedan a ellos entender de una forma mas activa, verdad.

SUJETO 6. La participacion aqui en el colegio es muy activa, porque es una
metodologia que ellos vienen manejando desde afios anteriores, entonces la
participacion es activa. DbViamentcIvalaIparicipaelalumnolgueISeISIchtaNmas
CORfiAEd] verdad y el alumno que no se sienta tan confiado en lo que esta
haciendo, pues de cierta manera se ve como obligado a participar, verdad, porque
uno esta... uno identifica a esas persona que no estan participando, entonces y
empieza uno mire tal... mire tal.. mire tal... porque siempre vas a tener a los que si

participan.

SUJETO 7. En el caso de Espafiol, creo que los alumnos ya vienen muy
acostumbrado al uso de estrategias, entonces se... para mi ha sido muy

importante, puesto que participan activamente, Ehiolmanordenadamiesngusta

SUJETO 8. Ehhh... ¢lo que quieres es un porcentaje de la participacién de los
estudiantes?

Si

masiglerseparnoioihacemosihablar] yo creo que en un 95% de la clase participa

en las actividades.

SUJETO 9. En un aula definitivamente tenemos toda clase de caracteres, porque

[ENpErSohalidaaNdeIcadaNeSlidianteNesIaistiitd. Cuando son momentos de mucho
analisis, pues hay una participacion, de algin grupo, que [ElgUSIaImMUCHONOIDaSIVO)
conliciGueimasiSelidentifiqienasiesISUPaticipasion! Aunque esto no exime que

se tenga que integrar de alguna manera al resto de estudiantes.
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SUJETO 10. Es voluntaria, pero también depende mucho de como estén los

chicos ese dia, verdad. Ehhh... normalmente al inicio de la clase... pues cuesta un
poquito motivarlos para que participen, JElCHaNUONGIGVANZANCONAGICMACSITUY

CLAVE
Clave Rubro Frecuencias
Participacion activa y voluntaria 10
Apatia o desinterés ante las estrategias de ensefianza 1
No especifica para su clase 0
- Identifica causas de la apatia 10
ANALISIS

De acuerdo con las respuestas de los educadores, casi en su totalidad
manifiestan que la actitud de los estudiantes ante la aplicacién de estrategias
aprendizaje ensefianza es positiva y la misma se manifiesta con un alto indice de
participacion. Lo anterior se corrobora con las diferentes observaciones, en las
cuales se refleja la opinién de los educadores. De igual forma los educadores
manifiestan conocer las causas de la apatia por parte de los estudiantes y en
varios casos la atribuyen a situaciones tales como: la poca variedad de estrategias
de aprendizaje ensefianza, cuando la secuencia didactica se convierte rutinaria y
monétona, el desanimo o falta de dinamismo del educador, la
descontextualizacion de los temas y el desorden en la secuencia de los
contenidos. Los anteriores factores, para efectos de la presente investigacion se
denominardn como factores didacticos pedagodgicos. Dentro de los aspectos
vinculados al educando se identificaron dos grandes ejes, el primero que se
comprende como los rasgos de personalidad del estudiante, tales como: la
confianza, la timidez y el interés o desinterés, que el educando manifieste ante la
asignatura. Las anteriores caracteristicas se les denominardn como condiciones o

actitudes del estudiante.
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PREGUNTA #8

¢, Cudles estrategias de ensefianza-aprendizaje considera que son mas
aceptadas por los estudiantes?

SUJETO 1. Les gusta mucho el interrogatorio, ellos les gusta participar, les gusta
gue uno lance preguntas y ellos empiecen a contestar a través de cualquier
conocimiento que ellos puedan tener, de los que ellos se puedan imaginar. Eso les

gusta mucho a ellos, participar o de repente lanzar una pregunta y decir “yo se la

quiero contestar, pero necesito escribirle esto, esto y esto, pasar al frente”, eso les

SUJETO 2. Las practicas, definitivamente las précticas, no hay duda de eso, el
nifio o por lo menos el adolescente, aprende haciendo.

SUJETO 3. La préctica externa y el modelado guiado

SUJETO 4. Al alumnos lo que mas le gusta es entender el que él descubrid la
verdad por él mismo, que no se la estamos dando ya hecha, verdad. Entonces
cuando usamos por ejemplo la pregunta como una estrategia, le damos la
oportunidad de que él vaya creando su propio conocimiento y eso es los que les

gusta a ellos, porque se sienten mas autobnomos.

SUJETO 5. Si. Lo que he visto yo que les gusta mucho, bueno normalmente
ehhh... Es una era tecnoldgica, a los chicos les gusta mucho la tecnologia, yo he
visto que por medio de juegos ellos pueden aprender, verdad, cosas. No siempre
se pueden hacer juegos, solo juegos, pero podria ser concluir con un juego,
verdad; en el cual ellos puedan ehhh.... de una forma asi, mas dinamica, poder

ellos terminar un tema, verdad concluir un tema. (este sujeto nuevamente perdido)

SUJETO 6. Las mas aceptadas, por ejemplo es ehhh... el interrogatorio, cuando
ellos tienen muchas dudas, ese es muy bien aceptada. La otra que es bastante

aceptada, es SUOICIOSHICHEHIUNNIADAONCOIADOIIVONCODPEIAINE. Por medio

de hojas de trabajos o ejercicios porque entre ellos se explican. La otra es muy
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Cuando tienen ese... como ese espacio de... de...
del... poder expresarse.

SUJETO 7. Yo creo que todas tiene su ventaja, todas van enfocadas a lograr
buenos resultados, en mi caso me han funcionado. No hay una distincion, porque

cada uno maneja... por ejemplo diferentes actitudes a..., pero si es positiva.

SUJETO 8. Ahhh... si, cuando hacemos un interrogatorio vy [ IEEGSGEEEE.
todos quieren participar, porque obviamente, todos quieren puntos extra y ahi

todos quieren hacerlo.

SUJETO 9. Todas las que tienen que ver con la parte en la que ElSIDGICIDEN

SUJETO 10. Ehhh... Normalmente cuando trabajo debates en [iiiplOBICMENEIo,
ahi les gusta mucho, porque como que los hace pensar un poquito mas, verdad.

Defender su punto de vista. Eso les gusta.

CLAVE

Interrogatorio y debates

Estudio de casos

Ejemplos practicos o modelos

Problemas reto

NINIW O|o

Trabajo colaborativo

ANALISIS

Con respecto a las estrategias relacionadas con un mayor indice de
aceptacion por parte de los estudiantes, los educadores difieren en sus
respuestas. Resaltan levemente la implementacion del interrogatorio y debates
como una de las estrategias que presentan mayor indice de participacion por parte
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de los alumnos. Una considerable cantidad de educadores manifestaron que los
alumnos participan de una mejor manera, ante experiencias educativas que los
lleven a la puesta en practica de los conocimientos tedricos que aprendieron. Otro
aspecto importante es que un namero de educadores que confunden el concepto
estrategia de aprendizaje ensefianza con algunos recursos didacticos. Tanto en la
pregunta #4 y en ésta, se hace referencia a que la participacion en los
interrogatorios es condicionada a cambios de puntos extra. Lo anterior puede
cuestionar el nivel de participacion de los alumnos en el interrogatorio y de
demuestra que este se implementa mas como una valuacion de un conocimiento y
no con la funciébn de generador de un desequilibrio cognitivo, que es lo que
pretende un adecuado proceso de activacién de conocimientos previos, inducido

por el interrogatorio.
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PREGUNTA #9

¢En qué momento de la secuencia didactica observa mayor participacion por
parte de los estudiantes ante la aplicacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje?

SUJETO 1. Cuando ya se logré un total y completo entendimiento del tema.
O sea seria en la parte final... en la evaluacién

Pues yo diria que seria como intermedia, porque cuando uno esta en el desarrollo,
es donde uno puede ver... digamos se desarrolla la clase y se lanza un ejercicio
pequefio para ver si realmente se fijé o no se fij6 y en ese momento es cuando
ellos empiezan a participar, a generar y entonces ya cuando ya se les logro

introducir y afianzar en el tema, entonces ya se les lanza un reto mayor.

SUJETO 2. En el inicio los que son participativos, en el desarrollo los que estan
aprendiendo y agarrando el conocimiento y en el final, los que quieren demostrar

gue aprendieron.

SUJETO 3. En el desarrollo... en el desarrollo y segunda en el inicio, que es

cuando ellos escuchan la instruccion.

SUJETO 4. En el momento del desarrollo.
¢En el desarrollo de la clase mas que en los otros?

-

Sl.

SUJETO 5. Yo pienso que en el inicio y en el desarrollo, PofGUeralfinalcomongue
a veces se ponen un poquito inquietos, dependiendo de qué materia les vaya a

{B8&H (con una leve risa) o alguna otra cuestién; ya se ponen que ya van a tocar o
algo, verdad. Pero ehhh creo que si uno los mantiene motivados puede... bueno,
los grupos son diferentes, verdad, lo que funciona con un grupo, para otros si es

diferente. Entonces hay que siempre ver las necesidades del alumno verdad.

SUJETO 6. En el desarrollo.
¢En el desarrollo?

En el desarrollo
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¢Mas que...?

En el desarrollo, porque digamos que en el inicio te participan, pero estan asi
como “no le he entendido”. Pero cuando ellos ya ven la aplicaciéon o estan en la
ejercitacion, ahi es donde automaticamente comienzan a surgir “; Qué hacemos si
pasa esto, qué hacemos si pasa esto...? ;Qué pasa si pasa esto...? entonces en

el desarrollo es donde hay mas enfoque.

SUJETO 7. Dependiendo del tema, pero GoNSiderolueieniotas.

SUJETO 8. Yo creo que, ya cuando se vio el proceso de las fases, por ejemplo de
la primera y la segunda fase, la introduccion y el desarrollo creo que al fin de la
evaluacion cuando el ya adecuaron el conocimiento. Bueno “ya lo entendi” ahi yo

LI 11

lanzo las preguntas y todos quieren “Yo, yo, yo lo s€” “yo sé por qué”. Ahi es

donde yo noto la mayor participacion. [ElEHIOIONNIOUUZCONCINCHIGNOGSINNG.

porque hay algunos que si son autodidactas y hay algunos que si van tomando el
control de la secuencia, ahi casi no son muchos, pero al final ahi si, ahi son

bastante, es la mayoria.

SUJETO 9. Cuando ellos son involucrados, cuando ellos son los que tienen la
actividad y la desarrollan, ehhh... con equipos de trabajo, por ejemplo...

SUJETO 10. Yo diria que seria como en el inicio y en el medio, al fillalcUestann

CLAVE

Clave Rubro Frecuencia
Inicio 4 (+1-1)=4
Desarrollo 8 (+1)=9
Final 2(+1-2)=1

Todas 1

Al inicio no 1

Al desarrollo no 0

Al final no 2

La 3era. opcion suma uno y las ultimas 3 restan su valor al rubro que le corresponda.
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ANALISIS

La muestra de educadores tomada para este estudio, manifiesta que el
momento de la secuencia didactica con mayor nivel de participacion de los
estudiantes ante una estrategia de aprendizaje ensefianza, es durante el
desarrollo de la clase y al inicio. Es importante recordar que, durante la fase de
inicio, la mayoria de educadores dicen saber que el objetivo debe enfocarse en
activar los conocimientos previos, de acuerdo con las respuestas dadas en la
pregunta 6, y esto unido al nivel de participacion, corroboran que el proceso se
desarrolla mediante varias estrategias. El interrogatorio es una de las de mayor
aceptacion por los estudiantes, esto se refleja en la pregunta 9. Lo anterior
concuerda con el nivel de participacion reflejado en la pregunta 7. Otro aspecto
importante es que, para algunos educadores, la fase de la secuencia didactica que
presenta mas dificultad para promover la participacion es el cierre de la clase,
cuando se deberia evidenciar el indicador de logro para el tema de clase. Es
importante recalcar que en esta pregunta, pareciera que no hay claridad en la
definicién del concepto de la activaciébn de conocimientos previos. En algunas
respuestas pareciera que este proceso de diera al finalizar la secuencia didactica,

es decir durante la evaluacion.
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PREGUNTA #10

Si hay apatia o desinterés por parte de los estudiantes ante la aplicaciéon de

estrategias de ensefianza-aprendizaje ¢A qué cree que se deba?

SUJETO 1. Tiene que ver muchas veces con la actitud, incluso en las secciones
se puede dar cuenta uno que hay estrategias que uno puede aplicar muy bien en
esta seccion, pero la otra seccion es totalmente diferente y no lo toma igual.
Entonces uno tiene ya que reestructurar inmediatamente la estrategia que se
pueda aplicar al grupo. Muchas veces es la actitud del grupo la que le impide a

uno aplicar de la misma manera las estrategias.

SUJETO 2. Definitivamente creo que lo nuevo siempre da miedo y aprender algo
nuevo representa gasto de energia y el adolecente de por si no es muy activo

verdad o no quiere ser tan activo, entonces creo que es por ahi que va el asunto.

SUJETO 3. A que hay muy poco tiempo para la materia, pues solo los miro una
vez a la semana, entonces ellos no logran desarrollar lo que ellos quisieran

durante la clase.

SUJETO 4. Que no se esta usando la estrategia adecuada. A veces nosotros
como docentes perdemos el momento didactico y entonces utilizamos sin duda la
estrategia que no es la adecuas y es ahi donde vine la apatia o el aburrimiento.
Nosotros como docentes lo que debemos hacer es ser muy observadores y

cambiar de estrategia.

SUJETO 5. Bueno, lo que pasa es que como todos, verdad, todos tenemos
diferentes inteligencias multiples y eso hace que, lo que algunos les guste, leer
para otros sea aburrido. Entonces creo que tiene que haber como una opcién de
menus, para que uno pueda ir variando las estrategias verdad, no solo al principio,
una o un grupo cooperativo en donde puedan ellos, verdad, ehhh... hacer
diferentes actividades con un mismo tema. Creo que cae bien, mientras que otro
dibuja, otro pinta, otro extrae ideas principales, otro expone, otro dramatiza;

entonces, yo creo que ahi se ve la variedad. Creo que ese es el éxito para poder
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uno en no caer mucho en la apatia; aunque siempre mas de algunos, pero no

seria mucho uno que otro, que siempre se queda rezagado.

SUJETO 6. La apatia para mi es causada Unicamente por el alumno que aun no
ha logrado comprender un tema, verdad, entonces viene la resistencia y viene el
enojo o la frustraciéon, verdad. Decir no puedo, entonces ahi se ponen apaticos,
porque entonces ya no quieren trabajar, ya no quieren preguntar, ya no saben

como contestar o cualquier otra forma, verdad.

SUJETO 7. Yo he hecho algunas investigaciones cortas cuando he visto apatia y
ya no consiste si en como se desarrolla el curso, sino ehhh en la visién que tienen
del cursos, pueden ser alumnos, del tipo de estudiantes mas cientificos, mas
allegados a fisica 0 matematica. Entonces como que mi curso no les causa la

emocién que les puede causar otro, pero no se manifiesta mucha apatia.

SUJETO 8. Ehhh... yo creo que es el tema, depende del tema. Todo se basa en
que si me interesa o0 no me interesa. También la apatia se presenta si el tema es
muy facil. Cuando el tema es muy facil de captar, entonces ellos (dicen) “ya lo

entendi”, “ya me explico una vez y ya no lo voy a seguir porque ya lo entendi”, eso

es lo que he visto.

SUJETO 9. Pueden ser muchisimos factores, o que no estan o se siente comodo,
0 que nho es su canal de aprendizaje y entonces es bueno también preguntar si
algo se dificulta, porque uno observado al estudiante... se siente comodo y
cuando esta realmente aprendiendo, entonces se le puede dar la libertad de
preguntarte de qué forma le gustaria. De hecho, una vez lo hice, yo, siendo ellos
los maestros de la clase, se les daba el tema. No como leccién, sino como clase
formal y les decia... "Bueno ustedes piden actividades que puedan unir o conectar
con el tema que estamos viendo, el reto ahora es de ustedes” ;Qué actividad
harian con tal y tal tema?” y los desarrollaron, trataron de contextualizarlo a ellos y
qué actividad les gustaria hacer dentro del salon de clase, que obviamente llevara

una secuencia.
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SUJETO 10. Puede ser la sobre utilizacion de las mismas, si todos los profesores

estamos trabajando lo mismo, lo mismo y lo mismo, para ellos es repetitivo.

CLAVE

Clave Rubro Frecuencia
Actitud o caracteristicas del alumno 5
Condiciones didacticas y pedagdgicas 6

ANALISIS

Los educadores manifiestan que la apatia de los alumnos ante una
estrategia de aprendizaje ensefianza, puede comprenderse como consecuencia
de dos factores principales. Para el presente estudio las causas de clasificaran de
la siguiente manera: primero, aspectos emocionales o cognitivos de los alumnos,
los cuales no les permiten interesarse o comprender las diferentes tematicas
desarrolladas. Segundo, las condiciones didacticas y pedagogicas que el
educador crea en torno a la tematica o a la asignatura en particular. Los
resultados obtenidos en la muestra de andlisis, establecen que hay mayor
cantidad de posibilidades que la apatia se origine de una inadecuada practica
docente. Por lo anterior, es importante mencionar que algunos docentes atribuyen
como causa de la deficiencia en las condiciones didacticas y pedagogicas a la
sobreutilizacion de estrategias, implementacion inadecuada de los canales de
aprendizaje de los alumnos y las condiciones del ambiente de aprendizaje que se

puedan dar para la asignatura (horario, regularidad de clases y otros)
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PREGUNTA #11

¢,Con alguna estrategia en especial ha observado mayor participacion de los

estudiantes? ¢, Cuél (cuéles) es (son)?

SUJETO 1. Pues yo no sé si se puede tomar como estrategia el trabajo en equipo,
cuando usted ya le asigna roles a una persona. Por ejemplo usted ya sabe que en

“X” 0 “y” equipo que usted va a formar o que va a pedir que se formen, exista una

persona que sea la que guia a los demas.

SUJETO 2. Si cuando en musica tenemos algo que se llaman

SUJETO 3. La préctica externa y el modelado guiado

SUJETO 4. Yo creo que en todas, como ya... como maestros sabemos que cada
quien tiene un concepto diferente 0 manera de aprender diferente. Entonces por
ejemplo, cuando hacemos una pregunta, hay quienes se les da mas y participan y
hay otros que son muy introvertidos y no participan. Cuando hacemos una
propuesta de un caso "X",

SO ENEESPNESNEEE . =ntonces, yo creo que

mas que la estrategia, tenemos que versificarla dentro del desarrollo de la clase

para que todos puedan participar.

SUJETO 5. A mi por lo general, o que veo pues, mi clase no es muy bien vista por
los alumnos ehhh... porque es algo financiero contable, pero yo la veo muy bien
aceptada cuando uso mucho la tecnologia. Libros, todo ellos lo hacen en forma

tecnologica, se meten a paginas, entonces los veo que los mantiene mas activos y
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ellos se estan haciendo todo. Yo creo que eso les gusta mucho, mucho, la
tecnologia.

SUJETO 6. EeliaNioSNSieICiciosNSANPArS/aSNONGIUE0S, csa es como la mas...

determinante para que participen.

SUJETO 7. En el caso de Idioma Espafiol, ehhhh... [ElCSiiaicgianceiniiabajonen
EolipoNGNGIipeSINGiamaliZaciones!  Evalla pero el trabajo en grupo no es

estrategia de aprendizaje.

¢Y en qué momento utiliza esas?

Por ejemplo, cuando he leido un libro con los estudiantes, al finalizar ellos
PiESERAREIGHIAIGENERIE, entonces. ..

¢, Como cierre?

Como cierre, ellos estan haciendo la obra de teatro, en el momento que hacen un

cortometraje asigno los grupos y ehhh participan bastante.

SUJETO 8. Ahhh... si, cuando hacemos un interrogatorio y |GG
todos quieren participar, porque obviamente, todos quieren puntos extra y ahi

todos quieren hacerlo.

SUJETO 9. La del interrogatorio es muy buena, porque ellos conectan, conectan...

se les da la pregunta y lo contextualizan [ IINGISIDCHSHOIIGNCINEYERNCRIGO!

SUJETO 10. Ehhh... Normalmente cuando trabajo debates en [ iCEEHCHE

ahi les gusta mucho, porque como que los hace pensar un poquito mas. verdad.

Defender su punto de vista. Eso les gusta.
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CLAVE

Clave Rubro Frecuencia

Interrogatorios o debates

Organizadores graficos

Analogias

R |O1|O|0|~

Problemas reto
Demostraciones

Recursos tecnologicos cuidado, el recurso tecnologico no
sabemos como lo estan usando, no especificaron ninguna
estrategia especifica en este medio (scribe,net, cmap tool, 2
pouton entre otras) ¢??? La computadora como tal ¢¢.¢¢ no
es estrategia de aprendizaje........

I Estudio de casos 2

ANALISIS

Las estrategias aplicadas en los diferentes momentos de la secuencia
didactica, siguen mostrando una amplia variedad. Dentro del universo de
estrategias, destaca levemente el interrogatorio y el debate como la estrategia
mas usada y con mayor numero de participacion por parte de los alumnos,
concordando con los resultados obtenidos en la pregunta #8. La respuesta de
algunos sujetos del estudio (preguntas 4, 8 y 11) refieren que el interrogatorio es

condicionado con la entrega de puntos extras a cambio de la participacion

Con respecto a lo anterior, es dificil determinar el grado de claridad que los
educadores manejan acerca del proceso de activacion de conocimientos previos,
pues varias de sus respuestas no son concretas, dejando vacia la idea de como
es su aplicaciébn y el objetivo que estas puedan perseguir. Es importante
mencionar que, nuevamente los educadores confunden el término estrategia de

aprendizaje ensefianza con herramientas didacticas.
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PREGUNTA #12

¢Con qué frecuencia utiliza analogias, organizadores graficos,
interrogatorios, establecimiento de objetivos u otras?

SUJETO 1. La verdad que los interrogatorios se trabajan diariamente por la
cuestion de que nosotros en matematica tenemos algo que se llama “problema
reto” entonces en los problemas reto, se lanza, empiezan ellos a trabajar y luego
de que trabajan, producen en el tiempo asignado empiezan los interrogatorios. Los

organizadores graficos, tal vez ellos son menos usados como dependiendo del
tema que se esté trabajando no es mucho lo que se utiliza y |[aS'analogias entran

Y el establecimiento de objetivos ¢qué tanto se utiliza?
¢El que ellos estén conscientes del objetivo que se tenga?

O sea que usted les presente... les diga miren: “la clase de hoy es esto y yo

pretendo que hoy por ejemplo aprendamos a factorizar en uno o dos casos”

SUJETO 2. Bueno en la clase de misica es necesario que el alumno piense, la

consiruimos Un'conocimientobien:ibien eficaz. Luego los organizadores graficos,

repito verdad, mi clase es totalmente practica y hay mucha renuencia con respecto
a la teoria, entonces un organizador grafico es una muy buen estrategia a la hora
de la teoria en clase.

.Sintetiza?

Sintetiza y facilita, y pone a los chicos a practicar a moverse a no estar sentados
en el lugar al contrario, eso es algo que funciona, definitivamente, verdad. Los
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interrogatorios... los interrogatorios creo que dependen de la forma en que se
plantee la pregunta, si la pregunta se plantea de una forma como memoristica los
chicos tiende a tambalear, pero si lo hacemos de una forma inferencial, ellos
tienden a analizar un poquito mas, entonces creo que por ahi van los

interrogatorios. Y el establecimiento de objetivos, definitivamente también es

SUJETO 3. Analogias... no la uso yo en mi clase, muy pocas veces las he

utilizado.

¢ Para desarrollar un tema?
Si, para desarrollar un tema. Interrogatorios, si generalmente, porque estamos
recordando conocimientos previos y todo, entonces si lo miran todas las clases. El

SUJETO 4. Yo creo que constantemente. Por ejemplo, [ESlanalogias cuando

nosotros estamos contextualizando lo estamos haciendo referencia, de uno u otro

caso que va y planteamientos de objetivos, ese...

“Nuestro objetivo hoy es aprender a hacer una justificacién” entonces, y el

interrogatorio lo utilizo yo siempre.

SUJETO 5. Muy bien
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entonces creo Gue es esto debe ser de siempre] Organizadores graficos, ehhh...

eso es variante, no tan a menudo dependiendo del tema verdad, ehhh... yo utilizo
mucho los organizadores gréficos cuando tengo demasiada teoria, verdad, para
gue ellos puedan extractar ideas principales y hacer todo. Interrogatorio...

¢Mas durante el desarrollo?
Si, mas durante el desarrollo.

Y los interrogatorios ehhh... es durante... también el desarrollo, para ir viendo
como por medio de preguntas si ellos van comprendiendo, entonces uno se va
dando cuenta si ellos estan asimilando el aprendizaje verdad y el establecimiento

Entonces su reto es que ellos lo terminen y lo vean de una forma diferente al

decirles un objetivo.

SUJETO 6. Por ejemplo, el interrogatorio se hace creo que a diario, verdad, ese si

es muy, muy comdn. Y luego, por ejemplo, gliestablecimiento de objetivos: Yo lo
planteo siempre al'inicio de un tema. Verdad, se dice: “Bueno nosotros queremos

llegar a hacer...” “Con este tema general vamos a llegar...” “Vamos a poder hacer
esto, esto y esto” Pero es al inicio de un tema, entonces estamos hablando, talves
de cada dos semanas, talves, que se les da el planteamiento de objetivos. Y
organizadores graficos... tal vez cada dos semanas, también o tres semanas no

sé, esas menos. [Aiora, analogias:y(niega con'su cabeza)

112



SUJETO 7. Yo ordenaria establecimiento de objetivos primero, cuando estamos
por ejemplo en clase de gramatica, qué es lo que se pretende, a dénde lo llevo, a

que él sea capaz de hacer los tres tipos de analisis, entonces estoy estableciendo

los objetivos. Analogias|idiiianieNodosIoSIperodoSEIeHEIINAIPateIouSISellama
razonamiento verbal en donde se estdn haciendo analogias y organizadores

graficos constantemente, puesto que estos sirven mucho. Por ejemplo, en el caso
de los ... las clases de sustantivos, la clasificacion del adjetivo, la clasificacion de
adverbios, practicamente si sirven mucho los organizadores graficos, causa
efecto, comparacién y ... lo positivo lo negativo, entonces, casi siempre se estan
utilizando organizadores. Y los interrogatorios todos los dias, puesto que hacemos
la aplicacién de los niveles de PISA, entonces hacemos preguntas del tipo literal,
inferencial, metacognicion, critico intertextual y los llevamos a los tres... a los cinco

niveles de pisa, practicamente. Constate en espafiol se utilizan.
¢Podria decirse que la que mas se utiliza es el interrogatorio o los objetivos?

Yo creo que... con mas frecuencia los interrogatorios y organizadores graficos en
segundo lugar. O si lo ponemos asi, en ese orden: analogias en tercero y
establecimiento de objetivos siempre que se inicia un contenido.

SUJETO 8. Por ejemplo, yo utilizo, por ejemplo, los esquemas o la mayoria del
tiempo que yo podria utilizarlas. Porque yo creo... yo a ellos les paso un pliego de

papel manila o papel crepé, o cualquier papel grande donde ellos puedan armar su

esquema... “esto va para esta parte” “eso es definicion de variables” “esto es
planteo y eso es la solucion”. Cada vez que yo pueda, lo hago, porque yo sé que
de esa forma, ellos interactuan y comparten conocimientos. Ehhh... yo creo que lo
hago la mayo... mayoritariamente, las veces que yo pueda hacerlo, no tengo como

algo....

SUJETO 9. En el caso de [aSlanalogias y los organizadores gréficos e
interrogatorios, es durante todo el trascurso diria yo tanto del programa de estudio
y del ciclo escolar, precisamente por la demanda y la exigencia que tiene el grado,

los estudiantes tienen que aprender a pensar y las analogias los hacen visualizar
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de alguna manera, comparar una situacion con otra. Los organizadores graficos

los utilizamos para esquematizar la informacion y el interrogatorio es una practica

que se da a diario en las clases tambi¢n. Eliéstablecimiento de objetivos, aplica’al

SUJETO 10. Analogias otz Mucho. Organizadores graficos, los utilizo casi
todo el tiempo. Ehhh... Establecimiento de objetivos lo hago siempre, porque

normalmente yo siempre les digo qué es lo que queremos lograr en la clase,
verdad y el otro es el interrogatorio normalmente también se usa verdad, en medio

de la clase.

De esas podria decirme si hay una que predomine o ¢podria ponderar de 1,
2,304?

Yo diria que la parte de organizadores graficos, seria la 1 para mi; la parte de
establecimiento de objetivos, 2; interrogatorios 3 y analogias de ultimo.

CLAVE

Interrogatorio 8 0 0 2

Organizadores graficos 4 5 0 1

Establecimiento de objetivos 6 3 0 1

Analogias 6 1 0 3
ANALISIS

De acuerdo con las entrevistas se determind que tres de las estrategias
sugeridas por Diaz-Barriga y Hernandez (interrogatorio, establecimiento de
objetivos y analogias) son implementadas con mucha regularidad dentro de las
secuencias didactica. Tomando en cuenta que la pregunta #9 arroja que durante la
fase de introduccion se denota una buena participacion de alumnos en las
diferentes estrategias, se puede inferir que es muy probable que durante la fase
inicial del la secuencia didactica se implementen las referidas estrategias de
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aprendizaje ensefianza. Tomando en cuenta la facilidad de aplicacién y los
hallazgos de las fichas de observacion, se verifica una masiva utilizacion del
interrogatorio como estrategia de indagacion (bajo diferentes modalidades), mas
no puede ser verificado, a lo largo de este estudio, el uso del interrogatorio para
realizar un desequilibrio cognitivo, sino para evaluar los aprendizajes de clases
pasadas. Independientemente de lo anterior, si se puede aseverar que esta es la
estrategia de activacion de conocimientos previos mas implementada por los

educadores que participaron en el estudio.
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Anexo #4

SEMINARIO TALLER

Seminario Taller #1

Tiempo estimado: 60 minutos

Tema

Estrategias de aprendizaje enseianza aplicadas al
proceso de activacion de conocimientos previos

Objetivo

Relacionar los conocimientos que poseen los educadores acerca del
proceso de activacion de conocimientos previos con la aplicacién de
estrategias de aprendizaje ensefianza, que favorezcan dicho proceso.

Indicadores
de logro

1. Analizar sistema cognitivo, los conocimientos previos, los esquemas y
modelos mentales desde la teoria de la asimilacion de Ausubel.

2. Establecer la importancia de la activacién de conocimientos previos y su
relacion con el aprendizaje significativo.

Inicio

e Presentacion de objetivos del seminario taller y organizador gréfico
gue muestra las tematicas a desarrollar durante la actividad

e El capacitador presentard los hallazgos del estudio realizado en la
institucion educativa

Desarrollo

e El capacitador iniciara una induccion teméatica a los educadores presentes
abarcando los siguientes temas:
o Tipos de estrategias de ensefianza: caracteristicas y
recomendaciones para su uso.
= Estrategias Preinstruccionales
= Estrategias Construccionales
= Estrategias Posinstruccionales

Actividad
dirigida

e Los educadores crearan un listados de estrategias de aprendizaje
ensefanza

‘=| o Los educadores, en mesas de trabajo clasificaran las diversas

estrategias de acuerdo al momento de aplicacién en que estas se
adapten mejor.

Cierre

Los educadores construiran conclusiones del tema desarrollado.
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Seminario Taller #2

Tiempo estimado: 60 minutos

Tema

Estrategias de aprendizaje ensefianza aplicadas al
proceso de activacion de conocimientos previos

Objetivo

Relacionar los conocimientos que poseen los educadores acerca del
proceso de activacion de conocimientos previos con la aplicacion de
estrategias de aprendizaje ensefianza, que favorezcan dicho proceso.

Indicadores
de logro

1. Establecer la importancia de la activacién de conocimientos previos y su

relacion con el aprendizaje significativo.

| 2. Aplicacién del establecimiento de objetivos, el interrogatorio, los

organizadores graficos y las analogias; como estrategias orientadas hacia
la activacion de conocimientos previos

Inicio

¢ El capacitador iniciard un interrogatorio para cuestionar a los educadores

acerca del proceso de activaciéon de conocimientos previos.

Desarrollo

e El capacitador iniciara una induccion tematica a los educadores presentes

abarcando los siguientes temas:
o Lineamientos generales para el empleo de las estrategias de
ensefianza.
= El establecimiento de objetivos
= El interrogatorio
» Los organizadores previos (organizadores graficos)
» Analogias

Actividad dirigida

e El capacitador entregara a los educadores varios documentos en los

cuales Diaz Barriga y Hernandez (2002) disertan acerca del uso de
algunas estrategias de aprendizaje.

e Los educadores sostendran una discusion acerca de los topicos de la

lectura.

e Los educadores expondran los aspectos mas importantes de la lectura.
e Los educadores a partir de una estrategia asignada mediante un sorteo

modelaran como estas se pueden aplicar en funcién de la activacién de
los conocimientos previos.
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Evaluacion

Los educadores construiran conclusiones del tema desarrollado y
realizaran una FODA o un PNI acerca del proceso de activacion de
conocimientos previos.
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