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RESUMEN

La presente investigacion pretende establecer si la competencia de pensamiento
I6gico, reflexivo y analdgico se incrementa por medio de un programa de estrategias
cognitivas de elaboracién con los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del
Instituto de Educacion Béasica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por

Madurez "Matilde Rouge” en el curso de Filosofia.

Se fundamenté en investigaciones previas, que plantean la importancia del uso
de estrategias de aprendizaje para la promocion de competencias, (pensamiento
analitico o reflexivo, entre otros) que sugieren segun los resultados obtenidos, la eficacia
de implementacion de programas para la consolidacion de las competencias.

En la presente investigacion se aplicé una prueba de diez preguntas en el que se
desarrollaron estrategias de aprendizaje como resumenes, organizadores previos,
objetivos previos, organizadores graficos, preguntas intercaladas y analogias segun Diaz
Barriga (2003), para evaluar por medio de una rubrica en tres niveles de dominio a partir
de indicadores de logro y habilidades propias de la competencia de pensamiento l6gico,
reflexivo y analogico segun Achaerandio (2010), tanto para grupo el grupo control y
experimental. La evaluacion reflejé que el grupo de control y experimental obtuvieron un
resultado similar (nivel 2 bajo y nivel 2 alto) antes de la aplicacién del programa, y una
vez aplicada la intervencion pedagdgica, el grupo experimental present6 un incremento
en la competencia respecto al grupo de control, pues pasé de un nivel 2 bajo y nivel 2

alto a un nivel 3 bajo y nivel 3 alto.

Una vez comparados los resultados del grupo de control y experimental a partir
de las pruebas del pretest y postest, se comprob6 que la competencia de pensamiento
l6gico, reflexivo y analégico se incrementé por medio del programa de estrategias
cognitivas de elaboracion en los estudiantes del grupo experimental de Quinto grado
de Bachillerato del Instituto de Educacién Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias
y Letras por Madurez "Matilde Rouge” en el curso de Filosofia, para lo cual se aceptd la

hipétesis alterna y se descart6 la nula.



l. INTRODUCCION

La educacion en la actualidad tiene como fin buscar que el estudiante se
desarrolle de manera integral a lo largo de su proceso escolar y tenga las suficientes
herramientas y estrategias para enfrentar los continuos retos que la vida exigira a nivel
laboral, académica y familiar, entre otros ambitos. Es por esto, que es clave que el
estudiante pueda lograr aprender a reflexionar sobre cémo aprende, como resuelve
problemas y en definitiva como establece de manera ordenada y l6gica sus procesos de
aprendizaje que lo hagan alcanzar las distintas competencias que el curriculo pretende
que éste asimile pues éstas menciona TUNING (2007, p.35) “se fundamentan en un
saber profundo, en no sélo saber qué y saber como, sino saber ser persona en un mundo

complejo, cambiante y competitivo”.

El aprendizaje de la Filosofia a nivel secundario, conlleva diferentes retos en la
actualidad, pues se presenta ante el estudiante de manera tal que no sabe comprender
la finalidad que aborda esta materia. Al desarrollarse en los ultimos dos afos de
bachillerato, hay poca claridad de los contenidos que el curso aborda y ante todo se
visualiza como un curso aislado y con poca conexion para la vida. Sin embargo, la
Filosofia pretende estimular en el estudiante entre otras competencias, el pensamiento
l6gico reflexivo y analégico, pues abre las puertas ante los grandes cuestionamientos
éticos de la existencia humana, del propio conocimiento de las cosas y de la naturaleza
y de los principios légicos que estructuran el pensamiento, ademas de otros
planteamientos, principios e ideas ya presentes en los grandes fildsofos antiguos y de la
cual surgiran las ciencias y disciplinas a lo largo de la historia. Todo lo anterior surge por
la capacidad de reflexionar, comparar ideas y emitir enunciados a manera de sintesis.
En definitiva, el estudiante alcanza la capacidad de ser consciente de sus ideas, de
estructurar de manera légica sus esquemas mentales, de autorregular sus estrategias

de aprendizaje y facilitar el alcance de la competencia de aprender a aprender.

Las estrategias de aprendizaje son acciones que el maestro desarrolla con los
estudiantes con un objetivo definido y de manera intencional, para procurar que el

contenido visto vaya dirigido hacia un aprendizaje significativo. Para esto se debe tomar



en cuenta, una adecuada seleccion de recursos y materiales que impulsen y faciliten el

objetivo trazado por el maestro.

Los retos que tiene la educacion publica en la actualidad, tanto en cobertura,
desercién, infraestructura y promocién de los estudiantes obliga a desarrollar un
aprendizaje por competencias, por medio de una metodologia que pretende establecer
el ordenamiento ldgico, reflexivo y analégico del pensamiento por medio del
aprovechamiento del potencial de la persona, de manera tal, que el estudiante pueda
enfrentarse a los retos de un mundo cambiante. Estos desafios seran tomados por
aquellos estudiantes proximos a obtener su bachillerato y en especial quienes por
razones personales han combinado sus estudios con el trabajo y para esto el Instituto de
Educacién Béasica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde
Rouge” es un ejemplo claro para redoblar las estrategias necesarias para desarrollar
habilidades de aprendizaje para la consolidacién de una ensefianza significativa. Estos
esfuerzos estan orientados, a llevar al estudiante en los diferentes cursos a alcanzar las
competencias para la vida y en el caso del curso de Filosofia se establece una base
sélida para desarrollar la competencia de pensamiento I6gico reflexivo y analégico ya
gue esta estrechamente ligada por la naturaleza que el curso posee.

El objetivo de la presente investigacion es la promocion de la competencia de
pensamiento légico, reflexivo y analégico por medio de un programa de estrategias
cognitivas de elaboracién, por el cual los estudiantes de Instituto de Educacion Basica
por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde Rouge” adquieran
las herramientas béasicas de pensamiento superior. Este aspecto es de vital importancia,
pues establece que las capacidades de inferencia, discriminacién, razonamiento,
resolucién de problemas, el desarrollo de criterios, entre otros indicadores, propician la
preparacion a las siguientes etapas educativas, asi como la aplicacién de éstas en la

vida laboral y social.

En Guatemala se han desarrollado diferentes investigaciones respecto a las
estrategias de aprendizaje. A continuacion se presentan aquellas que sirven como

referencia y antecedentes que preceden a esta investigacion.



Para iniciar, Conto (2008), elabor6 un disefio cuasiexperimental, donde pretendia
determinar la influencia de un enfoque constructivista experimental de las Ciencias
Naturales en la motivacién y rendimiento académico de los alumnos de sexto grado del
Colegio Centro América. Para esto se utilizé un cuestionario para conocer la opinién de
los estudiantes de dicho programa y posteriormente se establecié un grupo de control y
otro experimental de treinta y seis estudiantes cada uno, en la que se aplica un pretesty
un postest para el andlisis estadistico. Los resultados reflejaron que no hubo cambios
significativos con el cuestionario entre los grupos experimental y de control y en el
rendimiento académico se establecié un cambio significativo entre estos grupos. Una vez
finalizado el programa se plantea la implementacién de periodos dobles cinco a seis
veces por bimestre, asi como la remodelacion de los laboratorios para una mejor

efectividad y la capacitacion del personal en el tema.

Por otro lado, Diaz (2011) en su investigacion plantea como fin establecer si se
incrementaba el nivel de pensamiento analitico de las alumnas de Cuarto Bachillerato en
Ciencias y Letras del Colegio El Sagrado Corazon de Jesus. Para esto se aplicé un
programa basado en estrategias cognitivas de elaboracién dentro del curso de Fisica,
con un disefio de investigacion cuasiexperimental, en el que se aplicd un pretest y
postest. Se realiz6 con dos secciones de 29 alumnas comprendidas entre 16 y 18 afios

de edad, en la jornada matutina durante el ciclo académico 2010.

En definitiva, se lleg6 a determinar por los resultados del postest que para el grupo
experimental, la media se ubico en el “Nivel 2- Alto”, y para el grupo control, que la media
se ubicé en el “Nivel 2-Bajo”, por tanto, la diferencia entre los grupos de la investigacion
fue estadisticamente significativa y se confirmé que el programa aplicado elevo el nivel

de pensamiento analitico de las estudiantes.

También, Valdeavellano (2014) realizd una investigacion que tiene por objetivo
determinar si el programa “Juguemos y Razonemos” mejora la competencia de
pensamiento logico en las estudiantes de 5°. Magisterio Preprimaria. Fue de caracter
experimental, con una prueba de pretest y postest con un grupo de control y otro
experimental, se eligié6 desarrollar el programa con 30 estudiantes de 5°. Magisterio

Preprimaria cuyas edades oscilan entre los 16 y los 18 afios, e inscritas en la jornada
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matutina durante el ciclo académico 2013. Este grupo se dividié al azar en dos subgrupos

de 15 estudiantes, formandose el grupo experimental y de control.

Los resultados del pretest determinaron que los grupos mostraron tener un nivel
similar y no habia diferencia significativa a nivel estadistico. Posteriormente se aplico el
programa “Juguemos y Razonemos” durante 12 sesiones de 40 minutos. Los resultados
reflejaron que aunque hubo diferencia estadistica entre el pretest y postest, el grupo de
control y experimental no reflejaron diferencias significativas, por lo que el programa
“‘Juguemos y razonemos” no es determinante para el desarrollo de la competencia de

pensamiento Idgico en las estudiantes de 5° Magisterio Preprimaria.

Por otro lado, Marroquin (2015) tuvo como objetivo establecer la posibilidad de
incrementar el nivel del pensamiento analitico de los alumnos del nivel de tercero basico
del Liceo Lafayette, para el curso de matematica. Se trabajé por medio de una
investigacion cuasiexperimental con aplicacion respectiva de un pretest y postest. Este
programa se aplicé con dos secciones una de 20 estudiantes, y otro de 15 estudiantes
con edades de 14 y 15 afios de edad, inscritos en la jornada matutina durante el ciclo
académico 2014. Para establecer el nivel de pensamiento analitico, se aplicO un
instrumento formado por cuatro series. Ademas, se evaluaron habilidades como el
establecimiento de relaciones, el andlisis, la sintesis, la deduccién, induccion y
evaluacion. Se establece que el nivel en el pretest es similar, y en el postest el grupo
experimental se cataloga en un nivel alto y el de control como bajo de manera
significativa, asi como, la efectividad del programa desarrollado y la viabilidad del periodo
doble en Liceo Lafayette. Marroquin (2015) plantea la necesidad de capacitacién de
maestros en el tema, la implementacién del programa descrito, asi como la continuidad

del periodo doble para el mejoramiento y seguimiento del programa desarrollado.

Por otro lado, Pérez (2015) tuvo como objetivo establecer si se puede desarrollar
el pensamiento sistémico de las estudiantes de quinto bachillerato en Ciencias y Letras
de una institucion privada una vez aplicado un programa de metodologia constructivista
activa. Desarrollado con un disefio cuasiexperimental se establece un pretest y postest
con dos secciones de 25 estudiantes cuyas edades oscilan entre 17 y 18 afos de la

jornada matutina del ciclo 2014. Para cumplir con el objetivo se desarrolla un ejercicio de
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seis series y una evaluacion diferente, desarrollando presaberes y temas de Fisiologia
del Sistema Circulatorio y Respiratorio. Se establece una escala de evaluacion y rubricas
propias y cinco niveles de dominio. Ademas de evaluar habilidades conceptuales,
comprensioén, aplicacion y andlisis de casos y disefio de organizadores gréaficos. En el
pretest se determina que las secciones poseen un distinto desarrollo de nivel de
pensamiento sistémico y una vez aplicado el programa. En la evaluacion previa a la
aplicacion del ejercicio, se determiné que ambas secciones a lo largo de un mes, en
cuatro sesiones semanales de 40 minutos cada una, con actividades cooperativas de
parejas, discusion lectura, analisis, uso de mapas cognitivos y organizadores gréficos,
reflejaron un incremento en el desarrollo de pensamiento sistémico en el grupo
experimental de los estudiantes. Para esto se recomienda utilizar las técnicas de
aprendizaje aplicadas, asi como extender la metodologia constructivista activa a otros

pensamientos como el reflexivo.

A nivel internacional, también se han desarrollado diferentes investigaciones
respecto a las estrategias de aprendizaje. A continuacion se presentan aquellas que

sirven como referencia y antecedentes que preceden a la presente investigacion.

Bara (2001) en su investigacion doctoral cuasiexperimental, tiene como objetivo,
comprobar el efecto de la aplicaciébn de un programa para mejorar la utilizacion de
estrategias metacognitivas en el aprendizaje diario en el aula. Para esto se aplicaron
pruebas en una muestra de 177 adolescentes, pertenecientes en dos centros educativos

publicos de Educacion Secundaria de Madrid.

Dicha investigacion esta estructurada en dos partes. La primera que conlleva a
una fundamentacién tedrica de las estrategias de aprendizaje y aspectos legales del
Sistema educativo para desarrollar el programa mencionado. En la segunda parte se
aplica el programa y los resultados son mostrados. Dentro de las conclusiones se
establece que los estudiantes aplican las estrategias segun el contexto en el que se han
desarrollado y como el programa se facilita en tanto los demas curso se integren y no se

trabaje de manera aislada.



Por su lado, Rosario, de Fonseca, Mourdo, Nufiez, Gonzalez, Solano y Valle.
(2007), plantean en la investigacion cuasiexperimental, con el objetivo de analizar la
eficacia de un proyecto de promocion de procesos y estrategias de aprendizaje a nivel
universitario. El programa se basa en las experiencias de Gervasio, un estudiante de
reciente ingreso a la Universidad en la que narra sus experiencias al iniciar una etapa
universitaria. El programa esta enfocado en brindar a los estudiantes universitarios por
medio de estrategias cognitivas, entre otras, que a su vez, les permitan afrontar el

aprendizaje de una forma metacognitiva y autorregulada.

El programa de intervencion fue aplicado en el primer cuatrimestre del curso
académico 2005/2006 con alumnos de primer curso de dos carreras de la Universidad
de Oviedo. Para esto se cre6 un grupo de control compuesto por alumnos de las mismas
carreras. Realizaron todas las actividades propuestas del programa 66 estudiantes. Por
otro lado, el grupo de control se compuso por 42 estudiantes. En el grupo experimental,
las edades de los participantes oscilan entre 17 y 27 afios. Los datos obtenidos sugieren
gue los estudiantes que participan en el programa de capacitacion mejoraron
significativamente en cuanto al dominio de conocimiento conceptual en lo que a las
estrategias de aprendizaje se refiere, por otro lado, disminuy6 en el uso de un enfoque
de estudio superficial y mejoraron considerablemente en la aplicacion de estas

habilidades respecto a actividades novedosas.

Gonzalez y Diaz (2008) realizaron un enfoque cualitativo en su investigacion y
establecieron como objetivo principal conocer si los estudiantes de la carrera de
Psicologia de SUM de Sancti Spiritus son estratégicos a la hora de aprender y si influye
en su rendimiento académico. Pretende ademas, en tener un acercamiento con maestros
y estudiantes y conocer de cerca la realidad educativa, de cara al uso de estrategias de
aprendizaje de manera metacognitiva mas que el empleo del elemento memoristico.
Establece finalmente que la implementacion de un programa de estrategias conlleva
formar de manera integral el potencial de la persona de cara al desarrollo social y
econdmico del pais, de manera tal que ofrezca personas investigadoras para la

resolucién de problemas en la educacion y la promocion de la productividad.


http://digibuo.uniovi.es/dspace/browse?type=author&value=Mour%C3%A2o%2C+Rosa
http://digibuo.uniovi.es/dspace/browse?type=author&authority=1848&value=N%C3%BA%C3%B1ez+P%C3%A9rez%2C+Jos%C3%A9+Carlos

Por su parte, Conto (2008) elabordé un disefio cuasiexperimental, en el que
pretende determinar la influencia de un enfoque constructivista experimental de las
Ciencias Naturales en la motivacion y rendimiento académico de los alumnos de sexto
grado del Colegio Centro América. Para esto se utilizdé un cuestionario para conocer la
opinidn de los estudiantes de dicho programa y posteriormente se establecio un grupo
de control y otro experimental de treinta y seis estudiantes cada uno en la que se aplica
un pretest y un postest para el analisis estadistico. Los resultados reflejaron que no hubo
cambios significativos con el cuestionario entre los grupos experimental y de control y en
el rendimiento académico se establecié un cambio significativo entre estos grupos. Una
vez finalizado el programa se plantea la implementacion de periodos dobles cinco a seis
veces por bimestre, asi como la remodelacion de los laboratorios para una mejor

efectividad y la capacitacion del personal en el tema.

Sesento (2008) da a conocer en su investigacién de enfoque mixto el objetivo de
establecer una propuesta de modelo sistémico para el nivel de educacion superior.
Ademas, este modelo pretende ser una colaboracion para el crecimiento general de las
Instituciones Educativas Publicas, y en especifico para la Facultad de Medicina
Veterinaria y Zootecnia de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo en el

nivel licenciatura.

Con su investigacion plante6 crear un diagnéstico para la fundamentacion de un
Modelo Sistémico basado en competencias a nivel universitario, por lo que se considerd
tomar como parte de la consulta a los egresados de la primera generaciéon del Plan de
Estudios por Areas Integradoras, generacion 2001-2006, y se incluyeron ademas,
alumnos que actualmente cursaban esa carrera. En definitiva, se llegd a la conclusion
gue un programa basado en competencias brinda una alternativa innovadora tanto en el
plano universitario, como en el nivel medio y escolar y la necesidad de una constante

capacitacion de las personas para la implementacion, seguimiento y éxito del programa.

Por otro lado, Grajales (2009) presenta en su disefio cuasiexperimental evaluar el
efecto de una intervencion didactica basada en la propuesta de Rosaria Justi para la
enseflanza de las ciencias mediante procesos de modelizacion. Esta investigacion se

llevé a cabo con un grupo de séptimo grado de La Normal Superior de Medellin con un
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grupo de control y otro experimental. A través, de un estudio comparativo evalla los
efectos de la aplicacidon de procesos de modelizacidn en la ensefianza y aprendizaje con
los contenidos de las ciencias naturales desde un punto de vista sistémico. Los
resultados dieron un cambio significativo en el grupo experimental en cuanto a la
interpretacion de la realidad natural y propia, segun los modelos y planteamientos

cientificos presentados en clase.

A manera de resumen, las investigaciones reflejan que el uso de estrategias de
aprendizaje como las cognitivas, de relacién, analisis, sintesis, deduccion, induccion, el
estimulo de las habilidades conceptuales, ademas de la utilizaciébn de organizadores
graficos, la resolucién de problemas y la implementacién de estrategias metacognitivas

y de autorregulacion.

Ademas, de propiciar la interpretacion de la realidad y propia del estudiante, refleja
gue los sujetos de las diferentes investigaciones no las utilizan en su totalidad, de la cual,
surge la necesidad de la implementacion de programas tanto en secundaria como a nivel
universitario para procurar mejores resultados de aprendizaje significativo y alcance de

competencias.

Todo lo anterior se realiz6, con el fin de fundamentar la presente investigacion y
promover la necesidad del desarrollo de la competencia de pensamiento légico reflexivo
y analogico con los estudiantes de Quinto Bachillerato del el Instituto de Educacion
Bésica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras “Matilde Rouge”. Ademas, es
importante dar a conocer el marco teérico que sustenta la fundamentacion de los temas

gue se abordaran en la presente investigacion y que se detalla a continuacion.

1.1 Competencia

Se comprende por competencia a la compleja red de conocimientos declarativos,
procedimentales y actitudinales que empujan a la persona a seguir construyendo su
proceso de aprendizaje. Ademas, la competencia se establece en la persona de manera
constante, lo dirige a resolver problemas cotidianos que la vida presenta y a su
realizacion personal, laboral, familiar, académica, entre otros aspectos y para

complementar menciona Beneitone et al. (2007) que la competencia “son las



capacidades que todo ser humano necesita para resolver, de manera eficaz y autbnoma

las situaciones de la vida”.

Todo lo anterior se desarrolla en cuatro pilares tal y como menciona Delors (1996) en su

informe a la UNESCO y como se presenta en el esquema 1:

Esquema 1.
Pilares de la educacion

Aprender a
convivir con
los demas

Aprender a
hacer

Aprender a Aprender a
conocer ser

Fuente: Elaboracion propia, con referencia de: Delors (1996)
-Aprender a conocer (a aprender)

En este caso, implica la base teorica o declarativa del contenido. Este aspecto es
importante, porque es el proceso cognitivo en donde el estudiante junto con el maestro

y compafieros crean el aprendizaje significativo.
-Aprender a hacer

Los procedimientos y seguimiento de instrucciones son importantes para

establecer métodos de trabajo tanto a nivel individual y grupal. Lo que implica, que
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cuando una persona “aprende a hacer’ establece pasos légicos y secuenciales que
necesitan un ordenamiento en los procedimientos que debe realizar para concretar una

tarea.
- Aprender a ser

Es quiza este proceso, el camino introspectivo y autorregulador con una escala
de valores consolidada y competencias actitudinales que propician el autoconocimiento,
como ser ante la vida y desarrollar estrategias de cambio y autorregulacion constante

para la superacién personal.
- Aprender a convivir

Este proceso impulsa a crear no so6lo una sélida competencia social, sino que se
desarrollan valores de solidaridad, consciencia social y ciudadania de estar y ser con la

sociedad y el mundo.

En definitiva, estas cuatro competencias que estan orientadas en la realizacion
total de la persona, se encaminan como andamiaje a la maxima competencia llamada:
aprender a aprender, por el cual, la persona es consciente y sabe a la vez elegir qué

herramientas cognitivas, procedimentales y actitudinales utilizar para la vida.

1.1.2 Tipos de competencias

Achaerandio (2010) establece que las competencias se dividen en genéricas y
especificas. Las primeras aluden a aquellas que la persona puede desarrollar a lo largo
de su vida y son de caracter multifuncional, es decir, se aplican a cualquier dimension en
la vida y como recalca Beneitone et al. (2007): “identifican lo elementos compartidos para
cualquier titulacion como la capacidad de aprender, de tomar decisiones, de disefiar
proyectos, las habilidades interpersonales, etc”. Por otro lado, las especificas son
aquellas que se desarrollan en un ambito concreto del saber humano. A continuacion se

presenta el esquema 2 que pretende dar una dimension clara de esta clasificacion.
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Esquema 2
Tipo de competencias

Genéricas Especificas

Se asocian a las
distintas areas del saber
humano ( matematica,
ciencias, lenguaje)

Llamadas claves o
— basicas y se aplican en
toda la persona

4 :
-Corren de manera transversal a lo largo de la vida de la persona .
Se dividen en:

-Instrumentales: Escritura madura, comprensioén lectora.Competencia
de pensamiento l6gica, reflexiva y analdgica, entre otras.

-Interpersonales: Comunicacién, emociones, compromiso
S Sistémicas: Aplicar los conocimientos a la practica.

Fuente: Elaboracion propia, con referencia de: Achaerandio ( 2010)
1.1.3 Competencias Instrumentales

Son aquellas que estan encaminadas en el éxito en las diferentes dimensiones en
las que la persona se desarrolla, y por ende, le son utiles en el desempefio laboral,
estudiantil, profesional y comportamiento en la sociedad. Por lo que, al no desarrollar
este tipo de competencias, Achaerandio (2010, p.11) menciona que “la persona esta
disminuida, atrofiada, incapaz para altos logros, algo asi como una ceiba raquitica sin

desarrollarse”.

Dentro de las competencias instrumentales se pueden mencionar la lectura
comprensiva, la comunicacion escrita, el pensamiento analitico, el pensamiento reflexivo

y pensamiento légico.
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Para finalizar Achaerandio (2010) da a conocer diferentes tipos de competencias

instrumentales y para efectos de la presente investigacion se eligio la competencia de

pensamiento l6gico, reflexivo y analdgico cuya relacion con el curso de Filosofia propicia

la implementacion del programa de estrategias cognitivas de elaboracion.

1.1.4 Competencia de pensamiento l6gico, reflexivo y analdgico

Esta competencia instrumental es de caracter cognitivo y como menciona

Achaerandio (2010) “integra tres perspectivas o formas de —Pensamiento- que se

interrelacionan y complementan”:

Pensamiento logico

Conlleva a la capacidad de resolver de manera coherente casos por medio

del juicio, la deduccion, la identificacién y el razonamiento.Dentro del cual

se desarrollan los siguientes procesos:

Deducir: Inferencia de ideas a priori que conlleva a desarrollar la
competencia

Resolver: Utilizar estrategias de aprendizaje, para dilucidar un
problema.

Identificar: Reconocer las ideas presentadas de manera tal que pueda
categorizar.

Razonar. Establecer procesos cognitivos que lo hacen identificar,

aprender y significar contenidos.

Estos indicadores estan orientados en las habilidades para desarrollar procesos

cognitivos objetivos que necesitan complementarse con el siguiente tipo de pensamiento.

Pensamiento reflexivo

En este pensamiento la persona reconoce la propia manera de pensar asi

como la eliminacion de prejuicios y antesala de procesos metacognitivos.

Se desarrollan las siguientes habilidades:

Discriminar: Decidir de manera objetiva.
Resolver: Solucionar de manera objetiva problemas propuestos.
Desarrollar criterios: Sustentar de manera objetiva una postura frente a

una realidad concreta.
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- ldentificar: Reconocer las ideas presentadas de manera tal que pueda
categorizar.

En este tipo de pensamiento tiene como eje orientador en la habilidad de resolver
por medio de decisiones que desarrollan la metacognicion que a su vez necesita del tipo
de pensamiento que se presenta a continuacion.

e Pensamiento analégico

Por ultimo se establecen relaciones de semejanza de ideas en la que la

persona logra comparar y dar ejemplos similares a partir de otro caso.

Para esto se desarrollan las siguientes estrategias:

- Relacionar: Comparar de manera objetiva ideas para una comprension
adecuada.

- Explicar: Plantear sus razones de manera oral o escrita por medio de
una justificacion coherente y clara.

- Comprender: Asimilar las ideas a partir de la aplicacion de estrategias
de aprendizaje.

Segun todo lo anterior, la competencia de pensamiento légico reflexivo y analdgico
es la amalgama de los tres pensamientos planteados en el que el estudiante consolida

el aprendizaje significativo.

1.1.5 Competencias relacionadas a la Filosofia
En la malla curricular para el Bachillerato de Ciencias y Letras del Curriculo
Nacional Base del Ministerio de Educacion de Guatemala se establecen las
competencias para el curso de Filosofia y que se presentan a continuacion de manera
literal segun Curriculo Nacional Base (2015):
¢ Reconoce la importancia de dar significado a la existencia de la persona, el
desarrollo social, politico y cultural en Guatemala.
o Utiliza las reglas del razonamiento valido, basado en la l6gica formal, en los
ambitos del conocimiento cientifico y de la practica ciudadana.
e Emite opiniébn sobre los problemas y efectos colaterales de la ciencia,

la tecnologia y sus implicaciones en la vida social y cultural.
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e Describe la vivencia de la experiencia estética y el proceso creativo
vinculado al arte en sus distintas expresiones y reflexiona sobre el
fendmeno estético.

e Valora las interrelaciones entre distintas culturas y comprendera el
significado de las identidades culturales y de la soledad.

¢ Identifica los principales problemas que abordan los filosofos y pensadores
guatemaltecos y centroamericanos como parte de la historia de la filosofia.

Es claro que la competencia de pensamiento logico, reflexivo y analogico esta
estrechamente relacionadas con las competencias del Curriculo Nacional Base, pues
en éste, se plantean verbos clave como “identifica”, “valora”, “emite”, “utiliza” y
‘reconoce,” que son parte de la operatividad béasica para la consecucién de la
competencia en sus tres componentes. Por tanto, se puede concluir que las
competencias de Curriculo Nacional Base y la competencia de pensamiento l6gico,
reflexivo y analdgico estan intimamente ligadas para el desarrollo cognitivo superior de
los estudiantes.

1.2 Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje tienen una intencionalidad concreta dentro del
guehacer educativo, que a su vez se sirve de técnicas para el alcance de un aprendizaje
significativo. Es importante mencionar cdmo el estudiante puede llegar a adquirir estas
estrategias y tener plena consciencia de cuando utilizarla (autorregulacién), lo que
implica una flexibilidad para el manejo de su proceso educativo. Beltran (2003, p.57)
sefiala que “las estrategias son algo asi como las grandes herramientas del pensamiento,
gue sirven para potenciar y extender su accion alla donde se emplea.” Para esto, afiade
Diaz Barriga y Hernandez (2002, p.234) “son procedimientos -conjunto de pasos,
operaciones o habilidades- que el aprendiz emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar

problemas”.
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1.2.1. Estrategias cognitivas de elaboracion

Mas alla del aprendizaje memoristico que menciona Diaz Barriga, et al (2002)
como una estrategia dedicada a recircular los conceptos con el fin de repasar una y otra
vez la informacidon como técnica, existen las estrategias cognitivas de elaboracién que
representan un paso mas seguro en el alcance de un pensamiento superior que impulse

el aprendizaje significativo.

Las estrategias cognitivas de elaboracion corresponden a las técnicas, planes y
maneras de representar que favorecen la conexion de los presaberes y lo adquirido. Es
decir, construye o elabora de manera propia la informacién, dandole una significacion
adecuada. Lo que segun Marugan et al. (2013) relaciona con “todas aquellas tareas que
el individuo deba reelaborar el material para obtener una auténtica interpretacion” y
obliga segun Diaz Barriga, et al. (2003) a una decodificacion mas compleja pues se
asimila los elementos importantes del contenido y no aspectos superficiales. Es
importante mencionar que dicha elaboracion es interna, en la que la persona relaciona
las nuevas ideas con sus esquemas mentales, dandole una solidez en su memoria a

largo plazo y comprension.

Para esto se establecen condiciones y pautas para la aplicacién de este tipo de
estrategias, Marugan et al. (2013, p.15-16) sefialan que se debe identificar el
conocimiento previo de los estudiantes con el material que se trabajara, asi como el
interés de los mismos con la materia desarrollada, ademas de la comprension del texto,
el tiempo otorgado a las estrategias, la capacidad de concentracién y la poca o mucha
costumbre a elaborar.

En definitiva, es importante tomar en cuenta la particular manera de desarrollar
estas estrategias, pues conlleva una serie de condicionantes en su definicion y

aplicacion, que pueden dar el éxito o fracaso en el alcance de competencias.

1.2.2 Estrategias cognitivas de elaboracién para Filosofia
Es clave desarrollar una serie de estrategias de elaboracion especificas que se

puedan aplicar con un programa al contexto filosofico en estudiantes graduandos de
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diversificado en la clase de Filosofia. Es decir, para lograr incrementar una competencia
en el proceso educativo, se deben tomar en cuenta los contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales). Para esto, se plantean, las siguientes estrategias segun
Diaz Barriga y Hernandez (2003) que se pueden desarrollar en el marco de las

estrategias cognitivas de elaboracion en el contexto de la presente investigacion:

Estrategias cognitivas de Descripcion/ indicador de logro
elaboracion
Objetivos previos Compartir el objetivo de la actividad orienta al
estudiante y crea sintonia con el maestro.
Resumenes Sintesis de una informacion en la que el estudiante
establece las ideas mas importantes.
Organizadores previos Dar a conocer un organizador grafico en donde se

establezca el cuerpo de la actividad crea un nexo en
lo conocido y lo nuevo por conocer.

llustraciones Las imagenes establecen relaciones, deducciones
sobre la futura informacion

Organizadores graficos Los organizadores establecen un orden adecuado
para el aprendizaje de la informacion.

Analogias La comparacion con ejemplos solidifica la capacidad
l6gica y reflexiva del estudiante

Sefalizaciones Subrayar, enfatizar en un texto o imagen para

organizar la informacion

Preguntas colocadas a lo largo del texto o cualquier
situacibn de aprendizaje, crean interés 'y
seguimiento de procesos.

Fuente: Diaz Barriga y Hernandez (2003)

Preguntas intercaladas

Dichas estrategias cognitivas de elaboracion son importantes para el desarrollo
de un programa en el que pretenda incrementar la competencia en sus dimensiones

l6gico, reflexivo y analdgico, en los estudiantes graduandos de diversificado.

1.3 Desarrollo cognitivo
El proceso cognitivo de la persona esta completamente relacionado al proceso de
aprendizaje-ensefianza, pues la persona llega a alcanzar a lo largo de su vida niveles de
aprendizaje segun el proceso recibido, lo que implica, propiciar una ensefianza con
fundamentada y adaptada a las necesidades para el desarrollo de las competencias
que se desean alcanzar. Debido a lo anterior, se dan a conocer los siguientes

fundamentos necesarios para alcanzar un aprendizaje significativo:
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1.3.1 Constructivismo cognitivo

El constructivismo cognitivo establece que el inicio del aprendizaje se da en las

estructuras mentales de la persona. Es decir, el ser humano crea sus arquetipos o

modelos mentales en donde estructura de manera logica el mundo real y social que le

rodea. Y a partir de esta experiencia puede llegar a revisar sus conceptos, crear nuevos,

reorganizarlos y diferenciarlos.

El constructivismo cognitivo es un proceso mas complejo. Esta corriente psico-

pedagdgica establece una serie de conceptos claves que se explican a continuacion en

la siguiente tabla basado en Achaerandio (2010):

Tabla 1

Conceptos del constructivismo cognitivo

Concepto

Definicién

Comprension

Implica dar un significado al nuevo contenido aprendido, por
tanto, se crea una nueva estructura mental que se puede
establecer de manera clara y distinta.

Asimilacion

Es un proceso donde el nuevo contenido se integra a los
presaberes a lo ya conocido.

Acomodacion

El nuevo conocimiento ya asimilado, se amolda y ajusta en
esa red integrada de estructuras mentales o esquema de
conocimiento

Equilibrio-desequilibrio-

reequilibrio posterior

Es un proceso autorregulador donde la estabilidad
(equilibrio) de los esquemas del conocimiento se rompen
(desequilibrio) para generar esa asimilacién y acomodacion
del nuevo conocimiento, que originan un nuevo orden de
estructuras mentales (reequilibrio posterior)

El aprendizaje

significativo

Es la comprensién clara y profunda de todo el entorno, Es
decir, de la lectura, de lo escuchado. Los conceptos y
procedimientos adquiridos se asimilan y se hace propio de
manera tal que las estructuras mentales se relacionan
claramente con el nuevo conocimiento.

Elaboracion propia. Fuente: Achaerandio (2010)
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El proceso anteriormente explicado genera un proceso de orden- desorden
reordenamiento de las ideas y por ende, genera un nuevo ordenamiento que a su vez

origina aprendizaje significativo.

El maestro debe saber crear esa ruptura en las fibras conceptuales para luego
promover esos nuevos “‘musculos mentales” fortalecidos con nuevos esquemas de
conocimiento. Para esto Achaerandio (2010) menciona que “este desequilibrio
cognoscitivo se puede lograr de muchas maneras, pero principalmente mediante la
presentacion de cuestionamientos o problemas pertinentes; es lo que se llama
‘educacion problematizadora®. En sintesis, el proceso de constructivismo cognitivo
plantea la interaccion tanto del maestro como del estudiante para lograr el aprendizaje

significativo.

1.3.2 Representantes del constructivismo

A mitad del siglo XX surgieron diferentes profesionales que estructuraron esta
corriente del aprendizaje. Lo anterior produjo que el conductismo fuera perdiendo
vigencia y generaron un nuevo paradigma en el aprendizaje. Por tanto, las tesis de
Piaget, Feurestein, Castells y Ausubel son fundamentales para la teoria del
constructivismo cognitivo y conocer el desarrollo cognitivo de los estudiantes. A
continuacion se presenta la siguiente tabla con las principales ideas de dichos autores

segun Achaerandio (2010):
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Tabla 2

Representantes del constructivismo

estudiante
debe pasar por
actividades de
asimilacion,
acomodacion
y comprension
del nuevo
contenido
aprendido.

El
constructivismo
establece el
desarrollo
mental por
medio de
nuevas
estructuras.

Se promueve
la construccion
de la mente.

Plantea que el

La estructura cognitiva La estructura cognitiva del |
ser humano es moldeable
y abierta en sus
funciones, contenidos y en
la forma de operar.

Menciona la idea de
inteligencia como la
capacidad de adaptacion,
de moldearse a los nuevos
contenidos, en donde se
obtienen nuevas
capacidades que generan
un circulo virtuoso:

Capacidades actuales

Aprendizajes
Desarrollo de

mas

capacidades significativos

<€

-El estudiante genere |
una firme capacidad
intelectual.

- Debe ser capaz de
comprender y asimilar e
integrarla en la mente

- En este proceso los
productos se reflejan la
lectura comprensiva,
resolver problemas vy
expresar ideas.

- El estudiante desarrolla

capacidades mentales
en un mundo de
cambiante.

- Plantea la autonomia
de la persona y la
adaptacion al medio.

- Se establecen valores
éticos y morales.

-Plantea la teoria del
aprendizaje significativo.

- Interaccion de nuevos
conceptos con los
presaberes genera una
modificacion hacia el
nuevo saber.

- Lo anterior genera una
conciliacion en la
estructura cognitiva para
mejorar las relaciones de
los conceptos.

Explica que existen tres
condiciones  para el
aprendizaje significativo:
a.Significatividad Idgica.
b.Significatividad
psicolégica.

c.Motivacion dinamica
entre lo conocido y lo
nuevo.

Elaboracién propia. Fuente: Achaerandio (2010. p. 7-16)

1.3.3. Enfoques del constructivismo

El constructivismo ha sido objeto de una fundamentacion teérica que lo ha consolidado

como una alternativa soélida en el proceso de aprendizaje-ensefianza. Es decir, posee

elementos cientificos que lo sustentan. Por lo anterior, el

constructivismo se ha

ramificado, a partir de los afios cincuenta del siglo XX, en diversas posturas, pues ha

sido sujeto de una profunda reflexion que han dado lugar a diferentes enfoques y que

origina una serie de alternativas para el desarrollo cognitivo de los estudiantes.
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A continuacion se presentan los enfoques del constructivismo en sus diferentes

perspectivas segun Ruiz (2012):

Constructivismo cognitivo

Tabla 3

Enfoques del constructivismo

Constructivismo

Constructivismo vinculado

El pensamiento y
aprendizaje se originan en
la mente de la persona.

El conocimiento se fija en
esquemas o0 estructuras
mentales.

El conocimiento nuevo se
autorregula con el vya
conocido generando
nuevas representaciones.

El constructivismo
cognitivo se dirige a
analizar el proceso
cognitivo, esclarece la

dinamica de asimilacion
entre lo nuevo y lo ya
conocido e investigar sobre
las condiciones que
permiten ese encuentro de
conocimientos.

sociocultural
Niega los procesos
mentales como parte de la
mente de la persona.

Se consideran los
procesos mentales de
naturaleza social.

El aprendizaje y los
procesos mentales se
estudian en las

comunidades de practica,
es decir, en las relaciones
sociales de la persona.

El ambiente en la familia, la
escuela, amigos o pares

son agentes de
construccion de
experiencias y de

conocimiento.

al construccionismo social
Es wuna version del
constructivismo social.

Se basa en la construccion
del significado.

La construccion de
significados se establece
por factores socioculturales
como individuales.

Se da prioridad a
profundizar en los
mecanismos mentales.

Fuente: Ruiz (2012 p.1-5)

Todo lo expuesto con anterioridad, sugiere que el desarrollo cognitivo para los

estudiantes de la presente investigacion se debe procurar la siguiente fundamentacién

para establecer un adecuado proceso en su aprendizaje:

e Estrategias de equilibrio, desequilibrio y reequilibrio

e Un desarrollo cognitivo contextualizado a la sociedad, escuela y ambiente

familiar en el que se desarrolla.

e La construccién de significados.

¢ Una ensefianza moldeable o aplicable a los estudiantes.
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e Desarrollar la resolucion de problemas.
e Procurar la autonomia del estudiante y consciencia de los constantes

cambios del mundo.

En definitiva, el desarrollo de competencias conlleva a estructurar los cuatro
pilares de la educacién, que a su vez propicia la formacion integral de la persona. Estas
competencias deben desarrollarse de manera programatica, por medio de estrategias de
aprendizaje, por cual el estudiante afina los recursos que debe utilizar para dar
significado a su forma de aprender, lo que conlleva a altos procesos de autorregulacion
y metacognicién. Y debido a lo presentado anteriormente, el curso de Filosofia se da a
conocer las competencias que buscan desarrollar habilidades de pensamiento
superior, que a su vez, quedarian estériles entanto no se apliquen estrategias cognitivas
de elaboracién aplicadas en el | curso, que faciliten el alcance de la competencia de

pensamiento en sus tres dimensiones.
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[I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Uno de los objetivos de la educacion a nivel diversificado es procurar la
consolidacion de las competencias que el estudiante debe alcanzar de cara a los retos
gue encontrard en los diferentes aspectos de la vida. Es decir, debe afrontar los desafios
qgue conlleva la resolucién de problemas de manera coherente, objetiva y reflexiva. Por
lo que es importante procurar en esta etapa afinar e incrementar las competencias
educativas y para el caso de la presente investigacion, la competencia en sus tres

dimensiones.

En la actualidad el sistema educativo refleja una serie de carencias, que empujan
a depurar diariamente el quehacer educativo para la consolidacion de las competencias
y que son sintomas que sefalan un largo camino por recorrer todavia. En primer lugar,
hace falta un analisis reflexivo ante los problemas, situaciones, ejercicios y demas
actividades que intentan crear espacios de estructuracion de esquemas mentales,
ordenamiento de ideas que lo hagan reflejar productos de aprendizaje y que lo haga
competente por medio de los diferentes contenidos conceptuales, procedimentales y

actitudinales.

Por otro lado, se refleja la falta de desarrollo del pensamiento objetivo y coherente
en los distintos cursos que el estudiante tiene en el aula, quizd el mayor reflejo es el
pensamiento llano y poco ordenado al plantear ideas a partir de ejercicios propuestos,
donde se pretende que la competencia de pensamiento légico reflexivo y analdgico se

afine de manera tal que sea un insumo a lo largo de la vida de la persona.

Dentro de las causas, a lo anteriormente expresado, hace falta la implementacion
de programas constantes y concretos que respondan al alcance de la competencia de
pensamiento logico, reflexivo y analégico, pues el curriculo que se desarrolla en los
centros educativos debe adaptarse a las necesidades que diariamente surgen en el

guehacer del proceso de aprendizaje —ensefianza.

Ademas, es clave establecer que se da poco seguimiento a estas carencias, que
llegan a aflorar al final de los afios de estudio secundario, donde la capacidad de reflexién

de la realidad, de los contenidos y el reflejo de productos pobres en el pensamiento
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I6gico, reflexivo y analégico, exige un planteamiento claro desde los primeros afos de

estudio en un proceso adecuado y seguro en el tema planteado.

Todo lo anterior, puede llegar a generar estudiantes graduandos con poca
preparacion para la vida universitaria en cuanto a la competencia de pensamiento ldgico,
reflexivo y analdgico. Es decir, que presenten deficiencias en la capacidad de poder
transformar la realidad por medio de niveles de pensamiento superior para la
consecucion exitosa de una carrera universitaria, que dara un impacto en la formacién
de un ciudadano profesional que aporte en la vida laboral o familiar y no esté ajeno a la
realidad cambiante. En el plano inmediato, los resultados bajos en pruebas
estandarizadas nacionales en Lenguaje y matemética son una evidencia de los retos que
enfrentan los estudiantes, maestros y el sistema educativo nacional de cara al alcance

de competencias.

En definitiva, se plantea la necesidad de programas acorde a las necesidades en
las competencias en las que los estudiantes manifiestan carencias concretas, de manera
tal que se establezcan estrategias de aprendizaje adecuadas que sistematicen el impacto

de la realidad de los estudiantes.
Ante esto se presenta la necesidad de presentar la siguiente pregunta:

¢Como incrementar competencia de pensamiento ldgico, reflexivo y analégico por
medio de un programa de estrategias cognitivas de elaboracion con los estudiantes de
Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion Béasica por Madurez vy
Bachillerato en Ciencias y Letras "Matilde Rouge” por Madurez en el curso de Filosofia?

2.1 OBJETIVOS
2.1.1. OBJETIVO GENERAL

e Establecer si la competencia de pensamiento logico, reflexivo y analogico se
incrementa por medio de un programa de estrategias cognitivas de elaboracion
con los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion
Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez "Matilde

Rouge” en el curso de Filosofia.
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2.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Determinar el nivel de competencia de pensamiento logico, reflexivo y analogico
de los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion
Bésica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde
Rouge” antes de la aplicacion del programa.

e Aplicar a los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de
Educacion Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez
“Matilde Rouge”, un programa de estrategias cognitivas de elaboracion para el
curso de Filosofia.

e Determinar el nivel de competencia de pensamiento légico, reflexivo y analdgico
de los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion
Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde
Rouge” después de la aplicacion del programa.

e Comparar los resultados obtenidos antes y después de la aplicacion del programa

de estrategias cognitivas de elaboracién para el curso de Filosofia.

2.2 HIPOTESIS

Alterna

e El programa de estrategias cognitivas de elaboracién dentro del curso de Filosofia
incrementa competencia de pensamiento logico, reflexivo y analdgico en los
estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion Béasica
por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez "Matilde Rouge.

Nula

e El programa de estrategias cognitivas de elaboracion dentro del curso de Filosofia
no incrementa la competencia de pensamiento ldgico, reflexivo y analégico en
los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion Basica

por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez "Matilde Rouge”.
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Hil: Existe diferencia estadisticamente significativa a nivel de 0.05 en la
competencia de pensamiento ldgico, reflexivo y analégico entre el grupo
experimental y de control antes de aplicar el programa de estrategias cognitivas

de elaboracion.

Hol: No existe diferencia estadisticamente significativa a nivel de 0.05 en la
competencia de pensamiento ldgico, reflexivo y analégico entre el grupo
experimental y de control antes de aplicar el programa de estrategias cognitivas
de elaboracion.

Hi2: Existe una diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 en la
competencia de pensamiento lo6gico, reflexivo y analégico en el grupo
experimental entre la aplicacion del pretest y postest al aplicar el programa de

estrategias cognitivas de elaboracion.

Ho2: No existe una diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 en la
competencia de pensamiento logico reflexivo y analégico en el grupo
experimental entre la aplicacion del pretest y postest al aplicar el programa de

estrategias cognitivas de elaboracion.

Hi3: Existe una diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 en la
competencia de pensamiento logico, reflexiva y analégico en el grupo de control

entre la aplicacion del pretest y postest.
Ho3: No existe una diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 en la
competencia de pensamiento légico, reflexivo y analégico en el grupo de control

entre la aplicacion del pretest y postest.

Hi4: Existe una diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 en la

competencia de pensamiento logico, reflexivo y analégico entre el grupo
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experimental y de control antesy después de aplicar el programa de estrategias

cognitivas de elaboracion.

e Ho4: No existe una diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 en la
competencia de pensamiento logico, reflexivo y analdgico entre el grupo
experimental y de control antes y después de aplicar el programa de estrategias

cognitivas de elaboracion.

2.3 VARIABLES
2.3.1 Variables de estudio

e Variable dependiente: competencia de pensamiento logico, reflexivo y analdgico

e Variable independiente: programa de estrategias cognitivas de elaboracién en

Filosofia.
2.3.2 Variables controladas

e Género: masculino y femenino

e Institucién educativa: Instituto de Educacion Basica por Madurez y Bachillerato en
Ciencias y Letras por Madurez “Matilde Rouge”

e Curso: Filosofia

e Grado: Quinto bachillerato

e Maestro: Maestro titular del Instituto de Educaciéon Basica por Madurez y
Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde Rouge” imparte el curso

en ambos grupos.

2.3.3 Variables no controladas

e Realidad familiar de los estudiantes
e Motivacion de los estudiantes frente al curso
e Motivacion del estudiante frente al aprendizaje

e Aprendizaje paralelo adquirido a lo largo del experimento
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Metodologia propia del centro educativo

La edad de los estudiantes

Los procesos educativos anteriores de los estudiantes

Inasistencia constante de los estudiantes a las clases

Impuntualidad en el inicio del periodo de clase debido a causas laborales
Actividades del Instituto (actos civicos, entre otros) que se desarrollaron durante

el periodo de clase.

2.4 Definicién de variables

2.4.1 Conceptual

La competencia de pensamiento logico, reflexivo y analdgico es instrumental y de
caracter cognitivo, tal y como menciona Achaerandio (2010. p.22): “integra tres
perspectivas o formas de —Pensamiento- que se interrelacionan y complementan”.
Lo que significa, que el pensamiento l6gico, reflexivo y analdgico se unen para
desarrollar la competencia.

- Pensamiento légico
Conlleva a la capacidad de resolver de manera coherente casos por medio

del juicio, la deduccion, la identificacion y el razonamiento.

- Pensamiento reflexivo
En este pensamiento la persona reconoce la propia manera de pensar asi
como la eliminacion de prejuicios y es la antesala de procesos

metacognitivos.

- Pensamiento analégico
Por ultimo se establecen relaciones de semejanza de ideas en la que la

persona logra comparar y dar ejemplos similares a partir de otro caso.

Programa de estrategias cognitivas de elaboracion en Filosofia
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La Real Academia de la Lengua (2015) plantea que un programa corresponde a

una “serie ordenada de operaciones para llevar a cabo un proyecto”.

e Estrategias cognitivas de elaboracion

Son aquellas estrategias en las que se recrea la informacion a partir de los
conocimientos previos y que segun Diaz-Barriga y Hernandez (2002, p.239) procurar en
el estudiante “integrar y relacionar la nueva informacién que ha de aprehenderse con los

conocimientos previos”.

Beltran (2003, p.56), afiade que son las grandes herramientas del pensamiento,
que sirven para potenciar y extender su accién alla donde se emplea. De la misma
manera que las herramientas fisicas potencia de forma incalculable la accion fisica del
hombre, las herramientas mentales potencian la accion del pensamiento hasta limites

increibles, de ahi que algunos especialistas hallan las estrategias “inteligencia ampliada”.

Para esto, recalca Fernandez (2006,p.145) en relacion al programa basado en
competencias: “ es un proyecto de actuacion en el que, a partir de la deteccion de unas
necesidades concretas, se realiza una prevision sisteméatica de objetivos, que en este
caso se plantearan en términos de competencias, se definen estrategias para su
consecucion, seleccionandose los medios y recursos necesarios, y se especifican
criterios de evaluacién, rigurosos y realistas. Estamos, por lo tanto, dentro de una

estructura general de planificacion de la formacion”.

e Filosofia
Disciplina humanistica que pretende establecer explicaciones objetivas, légicas
sobre la realidad de la persona y su entorno. “La actividad particular que es la
filosofia, no puede aislarse satisfactoriamente del ejercicio total del pensamiento.
Y el pensamiento concreto esta soldado a la afirmacién plena del hombre en el
mundo. El pensamiento va unido a la existencia; no constituye por si mismo un

orden autonomo de existencia. No comprendemos las formas que el pensamiento
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ha tomado en el curso de la historia, si no es colocandolas en el mundo en que
nacieron y en el destino de los hombres que las crearon”.
(Abbagnano, 1994, p.2)

2.4.2 Operacional
Competencia de pensamiento légico, reflexivo y analégico.
En el contexto de esta investigacion se comprende como la capacidad que
manifiestan los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de
Educacién Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias 'y Letras por Madurez
"Matilde Rouge” en el curso de Filosofia en :

- Deducir

- Identificar

- Razonar

- Discriminar

- Resolver

- Desarrollar criterios

- ldentificar

- Relacionar
Programa de estrategias cognitivas de elaboracion en Filosofia
Se entenderd en esta investigacion como los pasos y herramientas necesarias
para desarrollar la capacidad logica y reflexiva. En concreto la capacidad de
analizar, identificar, inducir, deducir, argumentar, razonar, reconocer y superar por
medio del inicio del pensamiento presocratico y clasico griego, el cosmos y la
Filosofia, la logica formal aristotélica, la gnoseologia y filosofia de la naturaleza
por medio de las siguientes estrategias:
- Objetivos previos
- Resumen
- llustraciones
- Organizadores graficos: mapa mental y conceptual
- llustraciones

- Analogias
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- Senfalizacion: subrayado de texto

- Preguntas intercaladas

Para ello se desarrollaran en actividades individuales y colectivas a lo largo de

ocho sesiones de una hora y treinta minutos cada una.

2.5 Alcances y limites

La presente investigacion esté dirigida Unicamente a analizar el incremento
en la competencia de pensamiento l6gico, reflexivo y analégico de los estudiantes
de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion Béasica por Madurez y
Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde Rouge” en el curso de
Filosofia, por medio de la implementacion de un programa de estrategias
cognitivas de elaboracién en el curso de Filosofia, por o que no se debe aplicar

a otros cursos o sujetos tanto del instituto en el que se realiza como fuera de este.

2.6 Aportes

La implementacion de un programa de estrategias cognitivas de elaboracion
responde a las necesidades para la consolidacion de competencia de
pensamiento l4gico, reflexivo y analdgico en los estudiantes de Quinto grado de
Bachillerato del Instituto de Educacion Béasica por Madurez y Bachillerato en

Ciencias y Letras por Madurez "Matilde Rouge” en el curso de Filosofia.

Ademas, busca desarrollar estrategias cognitivas de elaboracion soélidas
que sirva de herramienta de cara a la realidad universitaria proxima en los

estudiantes de bachillerato por madurez.
Por otro lado, el incremento de la competencia de pensamiento légico,

reflexivo analdgico en el estudiante, implica desarrollo cognitivo y eslabéon en el

marco de la competencia de aprender a conocer.
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También, coadyuva al desarrollo en la mejora de un mejor proceso en la
construccion cognitiva, a saber, relacionado con, la comprensién, la acomodacion,

asimilacion que desarrolle el aprendizaje significativo.

Es importante sefialar que la presente investigacion es una respuesta a las
necesidades concretas cognitivas que manifiestan los estudiantes de bachillerato
por madurez, debido a las diferentes realidades que por edad, historia académica
y de aprendizaje, han tenido a lo largo de su vida estudiantil.
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1. METODO
3.1 Sujetos

La presente investigacion se desarrollo con los estudiantes del Instituto de
Educacion Béasica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde
Rouge”, que cursan en la actualidad Quinto grado de Bachillerato en Ciencias y letras
por Madurez. Dichos estudiantes inscritos en la jornada nocturna durante el ciclo
académico 2015. De caracter mixto (varones y mujeres), provienen de diferentes
experiencias educativas y combinan su actividad estudiantil con empleos diversos
durante el dia. En el segundo semestre del presente ciclo lectivo han recibido el curso
de Filosofia divididos en dos secciones. La organizacion fue elaborada por la Direccion
Académica del establecimiento con dos secciones de 28 y 26 estudiantes, una de ellas
represento el grupo de control y la otra fue llamada experimental. El curso de Filosofia
ha sido desarrollado por el profesor titular del Instituto de Educacion Basica por Madurez
y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde Rouge”, para el curso de
Filosofia en el segundo semestre del ciclo lectivo 2015.

A continuacion se presenta el detalle de las edades del grupo experimental y de control

en las siguientes tablas:

Tabla 3.1
Edades de grupo experimental y de control
Edad (afios)  Grupo experimental Grupo de control

18-23 8 18
24-28 6 6
29-33 6 1
34-38 2 1
39-43 2 0
44-50 2 2
Total 26 28

Fuente: Elaboracion propia: Basado en la informacidn brindada segun el listado de alumnos inscritos del Sistema de
Registro Educativo del Instituto de Educacion Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez
“Matilde Rouge”.
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Tabla 3.2

género de los grupos experimental y de control.

Grupos Sexo masculino Sexo femenino
Experimental 18 8
Control 19 9

Fuente. Elaboracion propia: Basado en la informacién brindada segun el listado de alumnos inscritos del Sistema de
Registro Educativo del Instituto de Educacion Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias 'y Letras por Madurez
“Matilde Rouge”.

Se realiz6 el tipo de muestreo no probabilistico por conveniencia pues como
plantea Levine, M. et al. (2010) “los elementos de la muestra se seleccionan sélo con
base en el hecho de que son faciles, econédmicos o convenientes de muestrear”, lo que
implica en este caso, la conveniencia resultante a la hora de elegir los grupos pues
fueron establecidos segun el criterio de la institucién. En primer lugar, estaban ya
asignados al curso de Filosofia y en segundo lugar, cursaban el quinto grado de

bachillerato, realidad que correspondio la presente investigacion.
3.2 Instrumento

Se evalu6 la competencia de pensamiento l6gico, reflexivo y analdgico por medio
de un ejercicio conformado por 10 preguntas abiertas, basadas en estrategias cognitivas
de elaboracién y los indicadores de la competencia de pensamiento y sus tres
dimensiones, segun el contexto filosofico en los temas Ldgica Formal, Etica y Moral y
grandes religiones del mundo segun la planificacion realizada por el profesor titular de la
clase de Filosofia en el Instituto de Educacién Béasica por Madurez y Bachillerato en
Ciencias y Letras por Madurez “Matilde Rouge”. Dicho ejercicio estuvo basado en una
seleccion de lecturas especializadas de Filosofia, imagenes, analogias y preguntas
intercaladas, elegidas por el investigador.

Para la evaluacion del cuestionario se realizO una rubrica en base a los las
habilidades e indicadores de la competencia de pensamiento logico, reflexivo y

analdgico, que se presentan a continuacion:
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e Deducir: Lograr inferir informacion no explicita a partir del texto dado.

e Identificar: Ubicar las ideas del texto dandole significado concretos.

e Razonar: Establecer procesos objetivos y ordenados al expresar la idea solicitada.

e Discriminar: Eliger informacién importante, desechando aquella que es
complementaria o ilustrativa al tema.

e Resolver: Solucionar problemas planteados en la que presenta su propia postura
por medio de argumentos claros y coherentes.

e Desarrollar criterios: Tomar una postura clara ante una situacién concreta por
medio de la argumentacion escrita.

e Relacionar: Establecer nexos claros de los contenidos, asi como la comparacion
de las ideas por medio de ejemplos y analogias.

e Explicar: Expresar de manera clara de una idea solicitada.

e Comprender: Asimilar de manera significativa la lectura segun los contenidos
solicitados, presentando de manera objetiva la comprension del tema.

e Comprender: Asimilar la temética a partir de preguntas intercaladas.

Este instrumento se valid6 con dos profesionales en educacion y uno en Filosofia
para procurar la validez del instrumento y contiene una rubrica con los aspectos que se

plantean a acontinuacion:

La rubrica contiene diez habilidades e indicadores de logro de la competencia de
pensamiento logico, reflexivo y analdgico, la nota maxima que pueden alcanzar los

estudiantes es de 30 puntos, por lo que, cada pregunta tuvo un valor entre 0 y 3 puntos.

Para la puntuacion final es importante establecer rangos de calificacion para ubicar a los
estudiantes en el nivel correspondiente tanto del pretest y postest. Se establecieron tres
niveles de alcance en la competencia de pensamiento légico, reflexivo y analdgico para
determinar la posibilidad de cambio estadisticamente significativo. Por lo qu, se
asignaron tres puntos cuando se establezca el nivel tres, dos puntos cuando la
respuesta es acorde al nivel do, un punto cuando correspondio al nivel uno y cero

cuando no correspondié a ningun nivel.
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Para finalizar se presenta siguiente la tabla en donde se dan a conocer los rangos y
categorias que expresan el nivel que pueden presentar los grupos (control y

experimental) antes y una vez aplicado el test :

Tabla 3.3
Rangos Categorias
25-30 Nivel 3 alto
20-24 Nivel 3 bajo
15-19 Nivel 2-alto
10-14 Nivel 2-bajo
5-9 Nivel 1-alto
0-4 Nivel 1 —bajo

Elaboracién propia. Fuente: segun criterios de R. Garcia (comunicacion personal, 9 de
agosto de 2015)

3.3. Procedimiento

e A partir de la experiencia educativa y de investigacion se decidié el tema planteado
previamente.

e Se realiz6 una revision preliminar de tesis y libros basados en las variables y
sujetos.

e Se estableci6 el marco tedrico segun los lineamientos indicados.

e Se planteé el problema de investigacion.

e Se plantearon las hipétesis correspondientes segun el estudio.

e Se solicito por escrito el permiso respectivo al Director del Instituto de Educacion
Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras “Matilde Rouge”, para
aplicar el pretest, postesty programa sefialado, con la respectiva calendarizacion
para la aplicacion del mismo durante los periodos de clase en 8 sesiones de una

hora y 30 minutos
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El test se aplic6 a dos grupos de 26 y 28 estudiantes cada uno con actividades

de objetivos previos, resumenes, organizadores previos, ilustraciones,

organizadores graficos, analogias, sefalizaciones y preguntas intercaladas en las

gue sobresalen los siguientes criterios:

- Se aplicé mediante la muestra ya indicada.

- La aplicacion fue colectiva y de manera simultanea en ambos grupos (control
y experimental)

- La aplicacién fue autoadministrada, es decir, cada estudiante tuvo frente a si
la pruebay la llevé a cabo segun las instrucciones dadas.

- El evaluador facilité y orientd con las instrucciones pertinentes para el correcto
desarrollo de la prueba.

- Se desarrollé durante el periodo de clase con una duracién de 35 minutos.

- Unavez entregaran las respuestas se comprob6 que cada estudiante hubiese
contestado todas las preguntas y llenado los datos personales.

El programa se desarroll6 en una sesion de una horay treinta minutos a la semana

durante dos meses. Se aplicd un post-test una vez finalizada la aplicacién del

programa con su respectiva rubrica para efectos de evaluacion y andlisis

estadistico. En cada sesion se realizaron las siguientes actividades:

- Se abord6 una estrategia cognitiva de elaboracion que esta relacionada con el
test aplicado.

- Se realizaron preguntas generadoras a lo largo de la sesion.

- Asi mismo, se proyectaron los objetivos de la sesién.

- Se elaboraron actividades individuales, asi como, técnicas de trabajo
cooperativo.

- Se establecieron actividades de evaluacioén individual y grupal.

Una vez finalizada la etapa cuasiexperimental se realizo la respectiva tabulacion

para el analisis final del estudio.

Se hizo la interpretacion segun los resultados estadisticos obtenidos en el trabajo

de campo.

Se comprobaron las hipotesis planteadas en el estudio.
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e Se elaboraron las conclusiones, recomendaciones y hallazgos que surgieron a

partir del analisis e interpretacion de los resultados del estudio.

3.4. Disefio y Metodologia Estadistica

La presente investigacion tiene un enfoque cuantitativo que consiste segun Sampieri,
Collado y Baptista.(2003), en la que “se usa la recoleccion de datos para probar una
hipotesis, con base en la medicion numérica y el analisis estadistico para establecer

patrones de comportamiento y comprobar teorias”.

El disefio de investigacion es segun Sampieri et al (2003) el “plan o estrategia
concebida para responder a las preguntas de investigacion” y en este caso es de
caracter cuasiexperimental pues como menciona Hernandez, R., Fernandez, C y
Baptista, P. (2010) se manipula “al menos una variable independiente para con una o
mas variables dependientes. En los disefios cuasiexperimentales los sujetos no se
asignan al azar a los grupos ni se emparejan, sino que dichos grupos ya estan formados
antes del experimento: son grupos intactos”. Esta situacion se reflejo en la presente
investigacion, pues los grupos ya estaban previamente seleccionados segun el criterio
de la institucion educativa, ademas, correspondian al grado (quinto bachillerato) y curso

(Filosofia) en el que se desarroll6 la investigacion.

Por lo anterior, se manipulé una variable independiente que para el caso de la
presente investigacion corresponde al programa de estrategias cognitivas de elaboracién
en el curso de Filosofia y una variable dependiente que corresponde a la competencia
de pensamiento légico, reflexivo y analdgico. Por tanto, se trabajoé con dos grupos, a uno
de ellos se le llamo, grupo de control y al otro se le llamo grupo experimental y se traduce

simbdlicamente de la siguiente manera:
Gi1 O1 X O2
G2 Os O4

Una vez aplicado el pretest y postest se procedid a realizar el andlisis estadistico

de los resultados. Se establecio el analisis de diferencia entre medias, por medio del
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uso de la t de Wilcoxon, en la que segun Coolican (2004), sefala que es una técnica
adecuada en el momento de comparar a grupos menores de 25 sujetos, tal y como es
el caso de la presente investigacion, ya que en el grupo de control se evaluaron 17
sujetos y 19 en el grupo experimental tanto en el pretest como en el postest, asi como la
comparacion del grupo de control y experimental, en el que se procesa las diferencias
entre las puntuaciones del pretest y postest. Ello implica, restar en cada sujeto evaluado
del pretest al puntaje del postest, en el que se desea encontrar un resultado positivo y
se establece un rango de diferencia en el que no se considera el signo de la diferencia
(negativo o positivo) y se adicionan las diferencias, y los rangos que se asocian a las

diferencias con el signo que aparece en menor cantidad y se obtiene la t calculada.

Para la presente investigacion, se aplico el Programa SPSS, para obtener los
resultados del instrumento de evaluacion. El andlisis reflej6 el resultado de cambio
estadisticamente significativo de cada pregunta tanto del pretest y postest del grupo de

control y experimental.
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IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Una vez aplicado el pretest y el postest a los grupos de control y experimental y
la correspondiente aplicacion del programa de estrategias cognitivas de elaboracion,
para procurar la mejora de la competencia de pensamiento logico reflexivo y analdgico
en los estudiantes de Quinto bachillerato del Instituto de Educacion Basica por Madurez
y Bachillerato por Madurez “Licda. Matilde Rouge”, se procede a presentar los

correspondientes resultados.

Se procedi6 a realizar el analisis estadistico descriptivo, para el grupo de control
y experimental a partir de los resultados obtenidos, una vez aplicada la prueba (pretest
y postest). Ademas se establecieron las respectivas comparaciones para el grupo de
control y experimental y establecer si hubo cambios significativos en la competencia ya
mencionada. A través de la t de Wilcoxon se establece que existen cambios
estadisticamente significativos, si los resultados son iguales o0 menores a 0.000 en cada
pregunta del test aplicado en los grupos de control y experimental.

A continuacién se presenta la estadistica descriptiva obtenida de cada pregunta
que refleja los resultados de 17 sujetos con el grupo de control antes y después de
aplicado el test, y los resultados del grupo experimental con 19 sujetos antes y después
de aplicado el test y por ultimo los resultados del grupo de control antes de realizar la

prueba con el grupo experimental una vez aplicado el postest.
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4.1 Estadistica descriptiva de la competencia de pensamiento légico reflexivo y
analdgico en pretest y postest del grupo de control. (n=17)

Pregunta 1
Escriba el comportamiento que se deberia tener segun el caso propuesto en la lectura

Resumen de contrastes de hipitesis

Hipdtesi= nula Frusb= Sig. Deci=idan
F‘r_uel:-a de
La mediana de las diferencia=s entrg”czgilnde los Conserve la
1 WARDOOD1 v WARODDODZ e=s igual a EiQr?-:- para J12 hipotesis
. muestas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,

Pregunta 2
Escriba por medio del siguiente organizador grafico, un resumen con cuatro ideas

importantes de la lectura

Resumen de contrastes de hipdtesis

Hipdtesiz nula Prusba Sig. Decisian
F'r_uel:na de
La mediana de las diferencias entr%”cggﬁg:e los Conserve |a
1 WARDOOOZ v WaRO0004 ez igual a 5igr?-:- para G52 hipotesiz
0. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,
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Pregunta 3

Escriba en un parrafo, un breve resumen que explique la idea del tema de la lectura.

Resumen de contrastes de hipdtesis

Hipdtesiz nula Prusba Sig. Decisian
F'r_uel:na de
La mediana de las diferencias entr%”cggﬁg:e los Conserve |a
1 WARDOOOS +w WARODO0E &= igual a 5igr?-:- para 1,000 hipdtesis
0. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,

Pregunta 4
Segun la imagen que se presenta marque con una “X” aquellas religiones de las que

tiene menos conocimiento.

Resumen de contrastes de hipitesis

Hipdtesi= nula Frusbz Sig. Deci=sidn
F‘r_uel:-a de
La mediana de las diferencias entr%”cgg':;r;nde los Fechace |la
1 WARDODOY w WARDODODZ e= igual a 5igr!|;-:- para 26 hipatesis
. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,
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Pregunta 5
Mencione qué acciones debe tomar una persona para desarrollar la tolerancia religiosa,

segun la lectura anterior.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nula Frusbz Sig. Deci=sidn

Frueba de

ilcoxon de lo=s

La mediana de las diferencias entrgul Consenve |a

; ngos con R
1 EIAHDDDDQ wWAROODDID e=igual a signo para SEd E:JFiEtesm
) muestras )

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es ,05.

Pregunta 6
¢, Qué postura tomaria usted al dialogar con una persona que tiene un punto de vista

religioso diferente al suyo?

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesis nul=a Frueb= Sig. Deci=ion

Frueba de

ilcoxon de los

La mediana de las diferencias Entrg’r Conserve |la

1 WARDDOD11 v WwAROODAZ es igual a ;;f;ijf‘a“ 114 hipétesis
o. muesiras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia e=s 05,
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Pregunta 7
Compare y subraye la opcién que se relacione mas con las palabras en negrita

Resumen de contrastes de hipitesis

Hipatesi= nul=a Frusb= Sig. Deci=ian

Frueba de

La mediana de lazs diferencias entrgulllc':'x':'n de los Consenre |a

1 WAROOO1 v WARDODAZ esigual a Efgﬁfigf'a" 14 hipbtesis
a. muectras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es ,05.

Pregunta 8
Escribe un ejemplo de la vida cotidiana, de manera breve, que se relacione con la

lectura anterior.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nula Frueb= Sig. Decision
F'r_uel:-a de
La mediana de laz diferencias entrg:_:cg::':;r;rdle loz Conserve |3
1 YwARDOD1Z w WARDOD14 ez igual a sigr?-:- para S132  hipdtesis
. muestas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia ez 05,
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Pregunta 9

Subraye dos ideas principales segun la lectura.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nul=a Frusb= Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias entr%”czgir;nde los Eechace |a
1 WARDODAS w WARDOOMEG e= igual a EiQr?-:- para 022 hipatesis
o. U estas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintaticas. El nivel de significancia ez 05,

Pregunta 10
¢, Considera que las preguntas que aparecen a lo largo de los ejercicios le aclararon el

tema para responder? ¢ Por qué?

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nul=a Frusb= Sig. Deci=zidan

Frueba de

ilcoxon de lo=s

La mediana de las diferencias entrgul Fechace la

1 WARDDDT v WARDDDIS es igual a Ef;r?;igf'a“ 000 | hipétesis
a, muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia e=s 05,
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4.2 Estadistica descriptiva de la competencia de pensamiento l6gico reflexivo y

analdgico en pretest y postest del grupo experimental. (n= 19)

Pregunta 1

Escriba el comportamiento que se deberia tener segun el caso propuesto en la lectura

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesis nula Frusba Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg:_:cgg':;'jnde loz Eechace la
1 WARDDODZ w WARDODOZ ez igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
o. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia ez 05,

Pregunta 2
Escriba por medio del siguiente organizador grafico, un resumen con cuatro ideas

importantes de la lectura

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nul= Frueb= Sig. Deci=sian

Frueba de

ilcoxon de lo=s

La mediana de lazs diferencias entrgul FEechace la

1 WARDODOOD v WAROOOOS es igual a E?E'I"I_’f';ijr':‘a“ 000 | hipdtesis
. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,
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Pregunta 3

Escriba en un parrafo, un breve resumen que explique la idea del tema de la lectura.

Resumen de contrastes de hipitesis

Hipatesi=s nula Fruseb= Sig. Deci=idan
F'r_uel:-a de
La mediana de laz diferencias Entrg:_:cgg':;'jnde loz FRechace |la
1 WARDQOODS w WAROOO0Y e= igual a sigr?-:- para 00 hipatesis
a. ML estas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia ez 05,

Pregunta 4
Segun la imagen que se presenta marque con una “X” aquellas religiones de las que

tiene menos conocimiento..

Resumen de contrastes de hipitesis

Hipdtesi= nul=a Fru=b= Sig. Deci=ian
F‘r_uel:na de
La mediana de las diferencias Entrg:':_!cz::-:::r;nde los FRechace la
1 WARDDOODZ w WARDODOS == igual a 5igr!|;-:- para 000 | hipotesis
a. muestas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,
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Pregunta 5
Mencione qué acciones debe tomar una persona para desarrollar la tolerancia religiosa,

segun la lectura anterior.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nula Fruseb= Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg”cggilnde los FEechace la
1 WARDOOAO v WARODO11 e=igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia e=s 05,

Pregunta 6
¢, Qué postura tomaria usted al dialogar con una persona que tiene un punto de vista

religioso diferente al suyo?

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nula Fruseb= Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg”cggilnde los FEechace la
1 WARDOOA2 w WARDDO1Z ez igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia e=s 05,
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Pregunta 7
Compare y subraye la opcién que se relacione mas con las palabras en negrita

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nula Frusb= Sig. Deci=zidn

Frueba de

La mediana de las diferencias entrgmlc':'x':'n de los Conserve la

1 WAROOOTS w WARDOODAS es igual a Efg'lf';igf'a“ FOE  hipétesis
o. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es ,05.

Pregunta 8
Escribe un ejemplo de la vida cotidiana, de manera breve, que se relacione con la

lectura anterior.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nula Fruseb= Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg”cggilnde los FEechace la
1 WARDOOAGS v WARODOAT ez igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia e=s 05,
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Pregunta 9

Subraye dos ideas principales segun la lectura.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nul=a Frusba Sig. Deci=ian

Frueba de

La mediana de las diferencias entrgmlc':'x':'n de los Eechace |a

1 WARODDDIS v WARDDDID es igual a Efg'lf';igf'a“ 003 hipétesis
a. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es ,05.

Pregunta 10
¢, Considera que las preguntas que aparecen a lo largo de los ejercicios le aclararon el

tema para responder? ¢ Por qué?

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nula Frusb= Sig. Deci=zidn
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entr%”cg;{ir;nde los Eechace |3
1 wWaARDODZ0 w WARDOOZY e=igual a 5igr?-:- para J00 - hipoatesis
o. muestas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintaticas. El nivel de significancia ez 05,
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4.4 Estadistica descriptiva de la competencia de pensamiento ldgico reflexivo y
analdgico a partir del pretest del grupo de control (n=17) y del postest del grupo

experimental (n=19).

Pregunta 1

Escriba el comportamiento que se deberia tener segun el caso propuesto en la lectura

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nul=a Fru=sb= Sig. Deci=zian

Frueba de

ilcoxon de lo=s

La mediana de las diferencias entrgul Fechace la

1 WARDDDODT v WARDDDI1E es igual a Ef;r?;igf'a“ 000 | hipétesis
a. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia es ,05.

Pregunta 2

Escriba por medio del siguiente organizador grafico, un resumen con cuatro ideas

importantes de la lectura

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nul=a Fru=sb= Sig. Deci=zian

Frueba de

ilcoxon de lo=s

La mediana de las diferencias entrgul Fechace la

1 WARODDODODZ v WARDDD14 es igual a Ef;r?;igf'a“ 000 | hipétesis
a. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia es ,05.
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Pregunta 3

Escriba en un parrafo, un breve resumen que explique la idea del tema de la lectura.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nula Frusb= Sig. Deci=zidn
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entr%”cg;{ir;nde los Eechace |3
1 wWaARDOD0Z w WARDOO1S e= igual a 5igr?-:- para J00 - hipoatesis
o. muestas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintaticas. El nivel de significancia ez 05,

Pregunta 4
Segun la imagen que se presenta marque con una “X” aquellas religiones de las que

tiene menos conocimiento.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nula Frusb= Sig. Deci=zidn
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entr%”cg;{ir;nde los Eechace |3
1 waRDoD04 w WARDOO1S e= igual a 5igr?-:- para J00 - hipoatesis
o. muestas nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintaticas. El nivel de significancia ez 05,
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Pregunta 5
Mencione qué acciones debe tomar una persona para desarrollar la tolerancia religiosa,

segun la lectura anterior.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nula Fruseb= Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg”cggilnde los FEechace la
1 WARDOOOS v WARODOAT ez igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia e=s 05,

Pregunta 6
¢, Qué postura tomaria usted al dialogar con una persona que tiene un punto de vista

religioso diferente al suyo?

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nula Fruseb= Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg”cggilnde los FEechace la
1 WARDOOOS w WARODOAS ez igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia e=s 05,
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Pregunta 7
Compare y subraye la opcién que se relacione mas con las palabras en negrita

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nul= Frueb= Sig. Deci=sian

Frueba de

La mediana de lazs diferencias entr?‘mcﬂxﬂn de los FEechace la

1 WARDOOOD? v WAROOO4D es igual a E?E'I"I_’f';ijr':‘a“ 000 | hipdtesis
. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia es 05,

Pregunta 8
Escribe un ejemplo de la vida cotidiana, de manera breve, que se relacione con la

lectura anterior.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesis nula Frusba Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg:_:cgg':;'jnde loz Eechace la
1 WARDDOD2 w WARDODZ] ez igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
o. muestias nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significancia ez 05,

53




Pregunta 9

Subraye dos ideas principales segun la lectura.

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipdtesi= nul=a Fru=sb= Sig. Deci=zian

Frueba de

La mediana de las diferencias entrgul”c':'x':'n de los Fechace la

1 WARDDDD v WARDIDDZZ esigual a Ef;r?;igf'a“ 000 | hipétesis
a. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia es ,05.

Pregunta 10
¢, Considera que las preguntas que aparecen a lo largo de los ejercicios le aclararon el

tema para responder? ¢,Por qué?

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipatesi= nula Fruseb= Sig. Deci=ian
F'r_uel:-a de
La mediana de las diferencias Entrgg”cggilnde los FEechace la
1 WwARDOO91 v WARODOZZ ez igual a 5igr!|;-:- para J00 | hipatesis
. muestras nula.

relacionadas

Se muestran significaciones asintoticas. El nivel de significancia e=s 05,

54




4.5 Resultados segun el nivel que presentan los grupos de control y experimental
antes y después de aplicada la prueba.

Tabla 4.1
Resultados
Grupo control en el pretest
Opciones Porcentaje
Nivel 3 alto 2 9.6%
Nivel 3 bajo 0 0%
Nivel 2-alto 11 67.4%
Nivel 2-bajo 4 23.6%
Nivel 1-alto 0 0%
Nivel 1 —bajo 0 0%

El grupo de control una vez aplicado el pretest, estd ubicado principalmente en el nivel
2 alto y 2 bajo, por lo que se considera en un nivel intermedio segun la tabla.

Tabla 4.2
Resultados
Grupo control en el postest
Opciones N Porcentaje
Nivel 3 alto 0 0%
Nivel 3 bajo 2 11.7%
Nivel 2-alto 8 47.2%
Nivel 2-bajo 7 41.1%
Nivel 1-alto 0 0%
Nivel 1 —bajo 0 0%

El grupo de control se presenta principalmente ubicado en el nivel 2 alto y 2 bajo, por lo
gue se considera en un nivel intermedio segun la tabla, sin embargo un pequefio
porcentaje logré ubicarse en el nivel 3 bajo.
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Tabla 4.3

Resultados
Grupo experimental en el pretest
Opciones [\ Porcentaje
Nivel 3 alto 2 10.6%
Nivel 3 bajo 2 10.6%
Nivel 2-alto 9 47.3%
Nivel 2-bajo 6 31.5%
Nivel 1-alto 0 0%
Nivel 1 —bajo 0 0%

El grupo experimental una vez elaborado el pretest se ubica principalmente en el nivel 2
alto y 2 bajo, asi como un tercio de los sujetos se ubican en los niveles 3 bajo y 3 altos
por lo que se considera que estan en un nivel intermedio segun la tabla.

Tabla 4.4
Resultados
Grupo experimental en el postest
Opciones Porcentaje
Nivel 3 alto 10 52.6%
Nivel 3 bajo 9 47.3%
Nivel 2-alto 0 0%
Nivel 2-bajo 0 0%
Nivel 1-alto 0 0%
Nivel 1 —bajo 0 0%

El grupo experimental una vez elaborado el postest se ubica principalmente en el nivel 3
alto y 3 bajo, por lo que se considera que lograron alcanzar un nivel alto segun la tabla.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

A lo largo del presente capitulo se presentan los resultados obtenidos una vez
aplicado el programa de estrategias cognitivas de elaboracion a los estudiantes de quinto
bachillerato del Instituto de Educacion Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y
Letras por Madurez “Matilde Rouge”, el cual tenia por objeto mejorar el dominio de la
competencia de pensamiento légico, reflexivo y analdgico, ya que segun Achaerandio
(2010), establece que dicha competencia instrumental es importante para el alcance de

un desarrollo cognitivo de los estudiantes de nivel diversificado.

El Programa de estrategias cognitivas de elaboracién fue parte medular para el
incremento de la competencia de pensamiento l6gico reflexivo y analdgico, pues se
incorporaron las estrategias que plantea Barriga y Hernandez (2003) como los objetivos
previos, resiumenes, organizadores previos y graficos, preguntas intercaladas, analogias
y las sefalizaciones. De esa misma manera, Diaz (2011) presenta un programa de
estrategias cognitivas de elaboracion, en el que, por medio de una lectura y la
elaboracion de resiumenes, organizadores gréaficos, inferencias y deducciones, logro
incrementar la competencia de pensamiento analitico y establecié procesos

consolidados en el proceso cognitivo segun los resultados obtenidos.

Ademas, del mismo modo, Marroquin (2015) buscé la posibilidad de incrementar
el nivel del pensamiento analitico de los alumnos del nivel de tercero basico del Liceo
Lafayette, para el curso de matematica con un programa aplicado a dos secciones de
20 y 15 estudiantes, con un programa de cuatro series donde evalué el analisis, la

sintesis, la deduccién, la induccion y la evaluacion.

En definitiva, los programas de estrategias cognitivas de elaboracion establecen
la posibilidad de conseguir resultados de niveles altos de pensamiento que procura la

preparacion en los estudiantes ante las competencias de caracter conceptual.

Los resultados de la competencia de pensamiento logico reflexivo y analégico una
vez aplicado el programa de estrategias cognitivas de elaboracion, reflejaron datos que
llevaron a establecer un incremento estadisticamente significativo en aquellos que se

vieron afectos al programa mencionado (grupo experimental). En el caso del pretesty
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postest del grupo de control, no se reflej6 un aumento estadisticamente significativo en
la competencia sefialada y alcanzaron un nivel 2 bajo y 2 alto, lo que implica un nivel
adecuado al momento de resolver, deducir, identificar, razonar, discriminar, resolver,

desarrollar criterios, identificar y relacionar segun los ejercicios propuestos en la prueba.

Por otro lado, el grupo experimental antes y después de aplicado el programa de
estrategias cognitivas de elaboracion, reflejo un cambio estadisticamente significativo en
la competencia de pensamiento légico, reflexivo y analégico, pues dicho grupo pasé de
un nivel 2 bajo y nivel 2 alto a un nivel 3 bajo y nivel 3 alto, lo que implica un cambio a
nivel alto al momento de resolver, deducir, identificar, razonar, discriminar, resolver,

desarrollar criterios, identificar y relacionar segun los ejercicios propuestos en la prueba.

Por ultimo, al analizar los datos del grupo de control en el pretest y el grupo
experimental después de la aplicacion del programa de estrategias de elaboracion, se
refleja un cambio estadisticamente significativo en la competencia de pensamiento
I6gico, reflexivo y analdgico, pues el grupo de control se ubico principalmente en el nivel
2 bajo y nivel 2 alto y el grupo experimental se ubicé en el nivel 3 bajo y nivel 3 alto. Por
lo que se concluye que el grupo experimental logré manifestar un nivel alto al momento
de deducir, identificar, razonar, discriminar, resolver, desarrollar criterios y relacionar

segun los ejercicios propuestos en el programa.

Del mismo modo Diaz (2011) en su investigacion logré incrementar la
competencia de pensamiento analitico en las alumnas de Cuarto Bachillerato en Ciencias
y Letras del Colegio El Sagrado Corazon de Jesus, pues los resultados del postest del
grupo experimental, ubicdé una media en el “Nivel 2- Alto”, y para el grupo control, que la
media se ubicd en el “Nivel 2-Bajo”, por tanto, la diferencia entre los grupos de la
investigacion fue estadisticamente significativa y se confirmo el incremento de dicha

competencia.

También, Marroquin (2015) logré establecer que en el pretest del grupo de control,
no produjo un cambio estadisticamente significativo y en el postest el grupo experimental
reflejé un nivel alto respecto al grupo de control, por lo que se valido la efectividad del

programa desarrollado en Liceo Lafayette.
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Por otro lado, se establecié que el curso de Filosofia fue una herramienta idonea
para el desarrollo de la competencia de pensamiento logico, reflexivo y analégico, ya que
el Curriculo Nacional Base (2015) en la subarea de Filosofia del nivel de diversificado
plantea habilidades como: identificar, valorar, emitir opiniones, la utilizacion y
reconocimiento de ideas, que concuerdan con las de la competencia de pensamiento
I6gico, reflexivo y analdgico segun Achaerandio (2010) y se propicia el desarrollo

cognitivo en la competencia planteada.

Para finalizar, es importante sefialar que toda competencia, segun Beneitone et
al. (2007), empuja a la persona a llegar a la capacidad de aprender y con el incremento
de la competencia de pensamiento logico, reflexivo y analdgico, segun establece
Achaerandio (2010), la persona logra una complementariedad y amalgama de los
pensamientos que componen la competencia. Es decir, resolver de manera coherente
casos (pensamiento l6gico), reconocer la propia manera de pensar (pensamiento
reflexivo) y la relacion de semejanza de ideas y dar ejemplos (pensamiento analégico)
gue en su conjunto forman la competencia, que se logré incrementar en los estudiantes
del Instituto de Educacion Béasica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por

Madurez “Matilde Rouge”.
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VI. CONCLUSIONES

Una vez comparados los resultados del grupo de control y experimental a partir
de las pruebas del pretest y postest se comprobo6 que la competencia de pensamiento
I6gico, reflexivo y analdgico se incrementd por medio del programa de estrategias
cognitivas de elaboracion en los estudiantes del grupo experimental de Quinto grado
de Bachillerato del Instituto de Educaciéon Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias
y Letras por Madurez "Matilde Rouge” en el curso de Filosofia para lo cual se acepta la

hipétesis alterna y se descarta la nula.

Se determiné que el nivel de competencia de pensamiento ldgico, reflexivo y
analogico de los estudiantes de Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion
Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde Rouge”

aumentd una vez aplicado el programa de estrategias cognitivas de elaboracion.

Se logré aplicar a los estudiantes del grupo experimental de Quinto grado de
Bachillerato del Instituto de Educacién Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y
Letras por Madurez “Matilde Rouge”, el programa de estrategias cognitivas de
elaboracioén para el curso de Filosofia segun la cantidad de sesiones, tiempos estipulados
y el desarrollo de las actividades planteadas, a saber, los objetivos previos, el resumen,
ilustraciones, organizadores graficos (mapa mental y conceptual), analogias, la

sefalizacion ( subrayado de texto) y preguntas intercaladas.

Los estudiantes del grupo de control de Quinto grado de Bachillerato del Instituto
de Educacion Béasica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez
“Matilde Rouge” se ubicaron en un nivel 2 alto y nivel 2 bajo antes y después de aplicada
la prueba por lo que no se considera un cambio significativo en la competencia de
pensamiento légico, reflexivo y analdgico. Mientras que el grupo experimental se ubico
en el nivel 3 alto y 3 bajo por lo que se considera un cambio significativo en la
competencia de pensamiento légico, reflexivo y analogico. Lo que implica, que los
resultados obtenidos antes y después en el grupo experimental de la aplicacion del
programa de estrategias cognitivas de elaboracién para el curso de Filosofia presentaron

cambios estadisticamente significativos respecto al grupo de control
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VIl. RECOMENDACIONES

Es importante la implementacion de programas de estrategias cognitivas de

elaboracién que promuevan e incrementen niveles superiores de pensamiento en los

estudiantes de bachillerato y que desarrollen las habilidades como: identificar, razonar,

discriminar, resolver, desarrollar criterios, identificar por medio de:

Objetivos previos
Resumenes
Organizadores previos
Gréficos

Preguntas intercaladas
Analogias

Las sefalizaciones (subrayado de ideas principales)

Se recomienda que la implementacion de programas de estrategias cognitivas de

elaboracién se puedan desarrollar de manera transversal en los diferentes cursos en el

Instituto de Educacién Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por

Madurez “Matilde Rouge”, para procurar el alcance e incremento de la competencia

planteada en la presente investigacion.

Es importante establecer la capacitacion del personal docente del Instituto de

Educacién Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por Madurez “Matilde

Rouge” para desarrollar lineamientos generales de programas de estrategias cognitivas

de elaboracién, con acciones en el salén de clase como:

La activacion de conocimientos previos

Recurso multimedia (computadora, cafionera, acceso a internet)
Material didactico (carteles, marcadores, papelografos)
Actividades de trabajo colaborativo

Indicar los objetivos al iniciar la clase

Resoluciéon de dudas por parte de los estudiantes

Participacion activa en clase

61



e Motivaciéon en clase

e Ampliar los tiempos de aplicacién del programa, es decir, ejecutarlo a lo

largo de un semestre

Por ultimo, en el plano investigativo es importante establecer la posibilidad de
relacionar la competencia de pensamiento légico reflexivo y analégico con otras
competencias instrumentales como el pensamiento analitico y la comprension de

lectura, segun Achaerandio (2010).
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IX. ANEXOS

ANEXO 1
INDICADORES DE LOGRO DE LA
COMPETENCIA DE PENSAMIENTO

LOGICO REFLEXIVO Y ANALOGICO
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Indicadores de logro de la competencia de pensamiento logico, reflexivo y analdgico

Indicadores

Actividades

Deducir: Logra inferir informacién no
explicita a partir del texto dado.

Etica y Moral

Escriba el comportamiento que se
deberia tener segun el caso propuesto
en la lectura

Identificar: Ubica las ideas del texto

dandole significado concretos.

Etica y Moral

Escriba por medio del siguiente
organizador gréfico cuatro ideas
importantes del texto

Razonar: Establece procesos objetivos y
ordenados al expresar la idea solicitada

Etica y Moral
Escriba en un parrafo un breve resumen
gue explique la idea del tema

Discriminar: Elige informacion importante

Grandes religiones del mundo

desechando aquella que es | Segun la imagen que se presenta elija

complementaria o ilustrativa al tema. aguellas religiones de las cuales tiene
menos conocimiento.

Resolver: Soluciona problemas | Grandes religiones del mundo

planteados en la que presenta su propia
postura por medio de argumentos claros 'y
coherentes.

A patrtir del texto mencione qué acciones
debe tomar una persona para desarrollar
la tolerancia religiosa.

Desarrollar criterios: Toma una postura
clara ante una situacion concreta por
medio de la argumentacion escrita.

Grandes religiones del mundo

¢, Qué postura debe tomaria usted al
dialogar con una persona gue tiene un
punto de vista diferente a nivel religioso
al suyo?

Relacionar: Establece nexos claros de
los contenidos asi como la comparaciéon
de las ideas por medio de ejemplos y
analogias.

Logica formal
Compare con un ejemplo de la vida
cotidiana lo relacionado con la lectura.

Explicar: Expresa de manera clara de
una idea solicitada

Légica Formal
Resolucién de analogias propuestas

Comprender: Asimila de manera
significativa los contenidos solicitados
presentando de manera objetiva la
comprension del tema

Légica Formal
Subraye dos ideas principales segun la
lectura.

Comprender: Asimila de manera
significativa los contenidos solicitados
presentando de manera objetiva la
comprension del tema

Conteste a manera de reflexion final

¢, Considera que las preguntas que
aparecen a lo largo de los ejercicios le
ayudaron a contestar los ejercicios? ¢ Por
que?
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ANEXO 2

FICHA TECNICA Y GUIA DE TRABAJO
BASADA EN LA COMPETENCIA DE
PENSAMIENTO LOGICO REFLEXIVO Y ANALOGICO
TEMA: ETICA Y MORAL,

GRANDES RELIGIONES DEL MUNDO Y
LOGICA FORMAL
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Autor Rodolfo Gerardo Fonseca Sarmiento

Objetivo Medir la competencia de pensamiento Idgico, reflexivo y
analdgico antes y después de la aplicacion del Programa de
estrategias cognitivas de elaboracion a los estudiantes de
Quinto grado de Bachillerato del Instituto de Educacion
Bésica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por
Madurez "Matilde Rouge” en el curso de Filosofia.

Forma de aplicacion El programa se aplica a dos grupos de 34 y 35 estudiantes
cada uno con actividades de objetivos previos, resimenes,
organizadores  previos, ilustraciones, organizadores
gréficos, analogias, sefializaciones 'y preguntas
intercaladas en la que sobresalen los siguientes criterios:
-Se aplica mediante la muestra ya indicada.

-La aplicacién es colectiva y de manera simultanea en
ambos grupos ( control y experimental)

-Aplicacion autoadministrada, es decir, cada estudiante tuvo
frente a si la prueba y la llevara a cabo segun las
instrucciones dadas.

-El evaluador facilita y orienta con las instrucciones
pertinentes para el correcto desarrollo de la prueba.

-Se desarrolla durante el periodo de clase con una
estimacion de 35 minutos en su duracion.

-Una vez entreguen las respuestas se comprobueba que
cada estudiante haya contestado todas las preguntas y
llenado los datos personales.

Numero de items Consta de 10 items en el que se evaltan 9 indicadores de
logro basados en la competencia de pensamiento légico,
reflexivo y analégico.

¢ Qué mide? -Deducir: Logra inferir informacion no explicita a partir del
texto dado.

-ldentificar: Ubica las ideas del texto dandole significado
concretos.

-Razonar: Establece procesos objetivos y ordenados al
expresar la idea solicitada.

-Discriminar: Elige informacion importante, desechando
aguella que es complementaria o ilustrativa al tema.
-Resolver: Soluciona problemas planteados en la que
presenta su propia postura por medio de argumentos claros
y coherentes.

-Desarrollar criterios: Toma una postura clara ante una
situacion concreta por medio de la argumentacion escrita.
Relacionar: Establece nexos claros de los contenidos, asi
como la comparacion de las ideas por medio de ejemplos y
analogias.

-Explicar: Expresa de manera clara de una idea solicitada.
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Comprender: Asimila de manera significativa los contenidos
solicitados, presentando de manera objetiva la comprensién
del tema.

Tiempo de resolucion -Se desarrollar4 durante el periodo de clase con una
estimacion de 35 minutos en su duracion.

Valor de escalas de |-Las escalas se desarrollan en tres niveles para cada
interpretacion pregunta:

-Nivel 3: expresa la maxima expresion de los indicadores
presentes en la rabrica.

-Nivel 2: Expresa un nivel intermedio de los indicadores de
logro presentes en la rubrica.

-Nivel 1: Expresa un nivel deficiente segun los indicadores
de logro de cada rubrica.

Forma de interpretacion | Cada pregunta sera interpretada con un valor de tres, dos o
un punto segun el nivel de valoracion que se plantea en la
rabrica, que servira para el posterior analisis estadistico del
grupo de control y experimental bajo los criterios de la t de
student.

Juicio de expertos Licda. Tania Guillioli

Licda. Ruth Nufiez

Lic. Jairo Peralta
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Instituto de Educacion Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras
por Madurez “Licda. Matilde Rouge”

Grado: Quinto Bachillerato por Madurez

Curso: Filosofia

Profesor: Rodolfo Fonseca

Nombre: seccion: Fecha:

Sexo: M__ F___ Edad:

La presente guia pretende evaluar una serie de habilidades académicas que ayudan a
la persona a desarrollarse mejor en la vida estudiantil. Conteste de manera precisa,
ordenada y tome el tiempo necesario para sus respuestas. Se agradece su colaboracion
al respecto.

Instrucciones: Conteste a continuacion las preguntas segun se le solicita. Las preguntas
gue aparecen dentro de un cuadro pretenden orientar los diferentes temas, no las
conteste.

Lea detenidamente el siguiente texto y realice los ejercicios propuestos

Para reflexionar: ¢ Sabias que ser sabio va mas alla de saber muchos conceptos sobre

el mundo y el ser humano?

“Decia un Maestro a sus discipulos: — Un hombre bueno es aquél que trata a los otros como a
él le gustaria ser tratado. Un hombre generoso es aquél que trata a otros mejor de lo que él
espera ser tratado. Un hombre sabio es aquél que sabe cémo él y otros deberian ser tratados,
de qué modo y hasta qué punto. Todo el mundo deberia ir a través de las tres fases tipificadas
por estos tres hombres. Alguien le preguntd: — ¢ Que es mejor: ser bueno, generoso o sabio? —
Si eres sabio, no tienes que estar obsesionado con ser bueno o generoso. Estas obligado a hacer

lo que es necesario. Cuento sufi anénimo “Patifio y Paya ( 2011)

1. Escriba el comportamiento que se deberia tener seguin el caso propuesto en

la lectura.

2. Escriba por medio del siguiente organizador gréafico, un resumen con cuatro

ideas importantes de la lectura.
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Piensa ¢Es importante organizar nuestras ideas cuando aprendo?

3. Escriba en un pérrafo, un breve resumen que explique laidea del tema de la

lectura.

73



Observe detenidamente la siguiente imagen y conteste:

4. Segun la imagen que se presenta marque con una “X” aquellas religiones
de las que tiene menos conocimiento.
Cristianismo

/
— <y
=3

=

!
(=] ri & 5>
.

Hinduismo
ousleyeg

Taoismo

Lea detenidamente la siguiente lectura:
Para reflexionar: ¢ Cree usted que pueda ser posible un dialogo tolerante entre las

religiones?

“...¢ Estaremos acaso frente a una nueva guerra de religiones? Posiblemente si, debido
a la intolerancia de los fieles a determinados credos que pretenden imponer sus ideasy
su fe por la fuerza. La prepotencia de las personas que se vuelven fanéticos y se creen
duefios de la verdad se ha multiplicado en estos ultimos tiempos. De hecho, si Dios
mismo dio al ser humano el libre albedrio, ¢quién es el hombre para imponer sus
creencias religiosas a otros y obligarlos a profesar su fe? Lo ir6nico es que para cualquier
religion matar es un pecado, entonces...

¢Por qué quitarle la vida a alguien, para imponer una creencia? Finalmente, el
argumento religioso no termina siendo mas que un pretexto para matar en nombre de
Dios o Ala, cuando la motivacién real es la ambicion desmedida al poder politico,
territorial 0 econémico, de unas cuantas personas que utilizan la ignorancia de las masas
y el deseo del humano por buscar a Dios para manipularlos a su favor. No se puede
olvidar que de alguna manera, la religion genera control social. El Consejo de Seguridad
de la ONU debe ordenar una intervencion internacional en Libia contra el grupo Estado
Islamico, considerando que esto concierne al mundo entero y debemos enfrentar este

problema unidos.” Fuente: Prensa Libre. Sanchinelli P. ( 2015, 19 de febrero)
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5. Mencione qué acciones debe tomar una persona para desarrollar la

tolerancia religiosa, segun la lectura anterior

6. ¢Qué posturatomaria usted al dialogar con una persona que tiene un punto
de vistareligioso diferente al suyo?

7. Compare y subraye la opcion gque se relacione mas con las palabras en

negrita
Ejemplo:

Blanco: nieve
(A) Color: forma
(B) Lluvia: sol
(C)Noche: dia

(D) Negro: petréleo

(E) Calor: frio

La opcidén correcta es la D, pues el blanco se identifica con la nieve,
como el negro con el petréleo.

1.SOMBRA : ARBOL ::
(A) color : pintura

(B) claridad : luz

(C) penumbra : catedral
(D) calor : hoguera

(E) figura : estatua

2.INDIGESTION : NAUSEA ::

(A) rifidn : cuerpo

(B) tormenta : calor

(C) insolacién : quemadura
(D) defensor : libertad

(E) problema : solucion

3.TUERAS : CORTAR ::
(A) hambre : cocinar
(B) aguja : coser

(C) luz : apagar

(D) pintura : limpiar

(E) sed : fallecer
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Lea detenidamente la lectura siguiente:

10.

Reflexiona: ¢ Piensas que el engafio es una realidad de la que tenemos que
cuidarnos diariamente?

La zorray la liebre.

“Dijo un dia una liebre a una zorra: -- ¢ Podrias decirme si realmente es cierto que
tienes muchas ganancias, y por qué te llaman la "ganadora”? -- Si quieres saberlo
-- contesto la zorra --, te invito a cenar conmigo. Acepto la liebre y la siguio; pero
al llegar a casa de dofia zorra vio que no habia més cena que la misma liebre.
Entonces dijo la liebre: -- jAl fin comprendo para mi desgracia de donde viene tu
nombre: no es de tus trabajos, sino de tus engafios! “

Fabula de Esopo

Escribe un ejemplo de la vida cotidiana, de manera breve, que se relacione
con la lectura anterior.

Subraye dos ideas principales segun la lectura.

“Usamos argumentos cuando intentamos dar razones que justifiquen una
afirmacion, una opinion, una accion o una creencia. Como cuando, por ejemplo,
intentas convencer a tus padres de que te dejen ir a una fiesta y les das razones
para creer que ir alli puede ser provechoso; cuando un politico enuncia los motivos
para que alguien vote por él, cuando un cientifico sefiala hechos y teorias
intentando mostrar que una afirmacion es verdadera; y también, por supuesto,
cuando tratas de persuadir a tu auditorio de una de tus opiniones filosoficas”

La Ldgica tiene que ver con los principios y métodos Utiles para distinguir un
argumento, es un razonamiento correcto o incorrecto. Por su parte, el argumento
es un conjunto de frases en el cual se afirma que una de ellas es verdadera gracias
a gue las otras frases nos dan evidencia suficiente para afirmar la verdad de la
frase en cuestion”. Fuente: Serrano F. et al (2006, p.37)

¢Considera que las preguntas que aparecen a lo largo de los ejercicios le
aclararon el tema para responder? ¢Por qué?
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ANEXO 3

RUBRICA DE LA GUIA DE TRABAJO
BASADA EN LA COMPETENCIA DE
PENSAMIENTO LOGICO REFLEXIVO

Y ANALOGICO
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Instituto de Educaciéon Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias y Letras por
Madurez. Matilde Rouge que cursan en la actualidad

Grado: Quinto Bachillerato por Madurez

Curso: Filosofia

Profesor: Rodolfo Fonseca

Rubrica para evaluacion de guia de trabajo de la competencia de pensamiento logico,
reflexivo y analogico.

Habilidad Indicador de logro Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1
Deducir Deduce la | Deduce la | Deduce la | Deduce la
informacion escrita | informacion informacion informacion
no explicita por | escrita no | escrita no | escrita no
medio del texto dado | explicita por | explicita por | explicita por
medio del texto | medio del texto | medio del texto
dado con alto | con un nivel de | dado con nivel
nivel de | pensamiento de pensamiento
pensamiento reflexivo reflexivo
reflexivo adecuado deficiente
Identificar: Ubica las ideas del | Ubica las ideas | Ubica las ideas | Ubica las ideas
texto dandole | del texto | del texto | del texto
significado concreto. | dandole dandole dandole
significado significado significado
concretos con | concretos  un | concretos con
alto nivel de | nivel de | un nivel de
pensamiento pensamiento pensamiento
reflexivo. reflexivo reflexivo
adecuado. deficiente.
Razonar: Establece procesos | Establece Establece Establece
objetivos y | procesos procesos procesos
ordenados al | objetivos y | objetivos y | objetivos y
expresar la idea|ordenados al|ordenados al | ordenados al
solicitada expresar la idea | expresar la idea | expresar la idea
solicitada con | solicitada un | solicitada con
alto nivel de | nivel de |un nivel de
pensamiento pensamiento pensamiento
reflexivo. reflexivo reflexivo
adecuado deficiente.
Discriminar: Elige informacion | Elige Elige Elige
importante informacion informacion informacion
desechando aquella | importante importante importante
que es | desechando desechando desechando
aquella que es | aquella que es | aquella que es
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Habilidad

Indicador de logro

Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

complementaria 0
ilustrativa al tema.

complementaria
o ilustrativa con
un nivel de

complementaria
o0 ilustrativa al
tema con un de

complementaria
o ilustrativa al
tema con un

pensamiento pensamiento nivel de
l6gico excelente | nivel l6gico | pensamiento
adecuado l6gico
deficiente.
Resolver: Soluciona problemas | Soluciona Soluciona Soluciona
planteados en la que | problemas problemas problemas
presenta su propia | planteados en | planteados en | planteados en
postura por medio de | la que presenta | la que presenta | la que presenta
argumentos claros y | su propia | su propia | su propia
coherentes. postura por | postura por | postura por
medio de | medio de | medio de
argumentos argumentos argumentos
claros y | claros y | claros y
coherentes de | coherentes con | coherentes con
con un nivel de |un nivel de|un nivel de
pensamiento pensamiento pensamiento
l6gico l6gico l6gico
excelente. adecuado. deficiente.
Desarrollar Toma una postura | Toma una | Toma una | Toma una
criterios clara ante una | postura clara | postura clara | postura clara
situacibn  concreta | ante una | ante una | ante una
por medio de la| situacion situacion situacion
argumentacion concreta  por | concreta  por | concreta  por
escrita medio de la|medio de la|medio de Ila
argumentacion | argumentacion | argumentacion
escrita con un | escrita con un | escrita con un
nivel I6gico | nivel l6gico | nivel l6gico
excelente adecuado. deficiente.
Relacionar Establece nexos | Establece Establece Establece
claros de los | nexosclaros de | nexos claros de | nexos claros de

contenidos asi como
la comparacion de
las ideas por medio
de ejemplos y
analogias.

los contenidos
asi como la
comparacion de
las ideas por

medio de
ejemplos y
analogias con

un nivel de
pensamiento
analdgico
excelente.

los contenidos
asi como la
comparacion de
las ideas por

medio de
ejemplos y
analogias con

un nivel de
pensamiento
analdgico
adecuado.

los contenidos
asi como la
comparacion de
las ideas por

medio de
ejemplos y
analogias con

un nivel de
pensamiento
analdgico
deficiente.
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Habilidad Indicador de logro Nivel 3 Nivel 2 Nivel 1

Explicar Expresa de manera | Expresa de | Expresa de | Expresa de
clara de una idea | manera clara| manera clara | manera clara
solicitada de wuna idea|de wuna idea|de wuna idea

solicitada con | solicitada con | solicitada  de
un nivel de|un nivel de | pensamiento
pensamiento pensamiento analogico
analogico analogico deficiente.
excelente. adecuado.

Comprender | Asimila de manera | Asimila de | Asimila de | Asimila de
significativa los | manera manera manera
contenidos significativa los | significativa los | significativa los
solicitados contenidos contenidos contenidos
presentando de | solicitados solicitados solicitados
manera objetiva la | presentando de | presentando de | presentando de
comprension del | manera manera manera
tema objetiva la | objetiva la | objetiva la

comprension comprension comprension
del tema conun | deltemaconun | del tema de
nivel de | nivel de | pensamiento
pensamiento pensamiento analogico
analogico analdgico deficiente.
excelente. adecuado.

Comprender | Asimila de manera | Asimila de | Asimila de | Asimila de
significativa los | manera manera manera
contenidos significativa los | significativa los | significativa los
solicitados contenidos contenidos contenidos
presentando de | solicitados solicitados solicitados

manera objetiva la
tema comprension
del tema

presentando de
manera
objetiva la tema
comprension
del tema con un
nivel de
pensamiento
analogico
excelente.

presentando de
manera
objetiva la tema
comprension
del tema con un
nivel de
pensamiento
analdgico
adecuado

presentando de
manera
objetiva la tema
comprension
del tema con un
nivel de
pensamiento
analdgico
deficiente.
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Anexo 4

PROGRAMA DE ESTRATEGIAS

COGNITIVAS DE ELABORACION
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Datos generales
Lugar: Instituto de Educacion Basica por Madurez y Bachillerato en Ciencias
y Letras por Madurez “Matilde Rouge”
Fecha: Agosto-septiembre-octubre
Grado: Quinto Bachillerato por Madurez
Ciclo escolar: 2015

Descripcion del programa:
El presente programa ha sido creado por el investigador especificamente para
esta investigacion, y tiene por objetivo desarrollar la competencia de pensamiento
I6gico, reflexivo y analdgico por medio de la deduccidn, la identificacion de ideas,
el razonamiento, la discriminacion, la resolucion de problemas, el desarrollo de
criterios, la identificacion y la relacion de conceptos, por medio de actividades
orientadas en el curso de Filosofia, especificamente en los temas de la Ldgica
Formal, la Etica y Moral y el tema de los fundamentos filoséficos de las grandes
religiones. Dichas actividades estan fundamentadas en estrategias cognitivas de
elaboracién segun Diaz Barriga y Hernandez (2002, p.146-198) para lo cual se
desarrollaran:

e Objetivos previos

e Resumenes

e Organizadores previos

e llustraciones

e Organizadores graficos

e Analogias

e Sefializaciones

e Preguntas intercaladas

Este programa se desarrollara en ocho sesiones de una hora y treinta minutos en
el curso de Filosofia.

Objetivos
General
e Desarrollar lacompetencia de pensamiento logico, reflexivo y analégico
por medio de la deduccion, la identificacion de ideas, el razonamiento,
la discriminacién, la resolucion de problemas, el desarrollo de criterios,
la identificacion y la relacién de conceptos.
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Especificos

Identificar objetivos previos a iniciar la actividad

Realizar resimenes por medio de parrafos y organizadores graficos
Construir organizadores previos para identificacion de conceptos
Reconocer ilustraciones para establecer criterios y conceptos

Elaborar organizadores graficos para la creacion paralela de ideas ante
un texto.

Identificar analogias de conceptos como ejemplificaciones de casos
Realizar sefalizaciones por medio del subrayado para identificacion de
ideas

Orientar las actividades por medio de preguntas intercaladas en la
actividad transversal en cada sesion.

1. Recursos

Computadora

Internet

Cafionera

Pliego de cartulina

Pliego de papel periddico

Periddicos

Marcadores

Lapices, lapiceros y crayones
Resaltadores.

Libro de texto:

Serrano F.,Galindo L.,Melo C.,Buchelli V.,Yorregoza E.,Sierra J.,Ledn J.
(2006) Filosofia I, Colombia, Santillana.
Grandes religiones

Analogias
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Programa de estrategias cognitivas de elaboracion

Sesion Estrategia
Objetivos
previos

Tema
Etica y
Moral:
Principios
de la Etica
y Moral .

Actividad
Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
en la clase
Preguntas generadoras: ¢Qué es la Etica y la
Moral?
Trabajo individual: Los estudiantes establecen
los principios de la Etica y Moral a partir de un
video.
Trabajo grupal: Formados en parejas escriben en
un pliego la definicion grupal de Etica y Moral a
partir de la lectura de una noticia.
Evaluacion de actividad: Se realiza una puesta
en comun y se discute si el objetivo indicado al
inicio se cumplié.
Se escriben las conclusiones de la clase.

Resumenes

Etica y
Moral:
Etica
aristotélica

Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
en la clase

Preguntas generadoras: ¢Desde la Antiguedad
se ha pensado en la Etica y la Moral?

Trabajo individual: Se presenta texto de la Etica
de Aristoteles y los estudiantes escriben un
resumen personal, bajo el criterio de idea
principal y secundarias.

Trabajo grupal: Una vez elaborado el resumen,
bajo la técnica de expertos los estudiantes
comparten las ideas de los textos que se daran.

Evaluacion de actividad: Exposicion de las ideas
de la lectura.

Elaboracién de conclusiones

Organizador
es previos

Etica y
Moral
Casos de
Etica y
Moral

Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
en la clase

Preguntas generadoras: ¢COmo vivir
fundamentos éticos en nuestra sociedad?
Se proyecta un video sobre problemas éticos en
la actualidad

Trabajo individual: Los estudiantes escriben en
su cuaderno las ideas importantes del
organizador previo que se les proyecte ( Mapa
conceptual de la ética aristotélica)

Trabajo grupal: En parejas eligen una idea del
organizador grafico previo y lo relacionan con los
temas del video.

Evaluacion de actividad: Los
elaboran una conclusion del tema

los

estudiantes
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Programa de estrategias cognitivas de elaboracion

Sesion Estrategia | Tema Actividad

4 llustraciones | Grandes Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
religiones | en la clase
del mundo | Preguntas generadoras: ¢Qué valor le podemos
dar a las religiones hoy?
Trabajo individual: Se dardn un conjunto de
imagenes que reflejen: fundamentos de las
religiones del cristianismo, islamismo, judaismo y
budismo. Posteriormente, se proyectaran los
fundamentos en la pantalla y los estudiantes
inferiran e identificaran las ideas con las
imagenes
Trabajo grupal: Los estudiantes escriben en un
pliego de papel de periddico la importancia de la
religion y los valores que refleja.

Evaluacion: presentacion de los carteles a los
companeros.
5 Organizador | Grandes Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
es graficos | religiones | en la clase
del mundo | Preguntas generadoras

Trabajo en grupos de tres estudiantes:

Se explicaran los fundamentos clave de un mapa
conceptual.

Los estudiantes desarrollan un mapa conceptual
sobre una religion asignada a partir de la lectura
sugerida.

Trabajo grupal se desarrolla una mesa redonda
en la que se presentan los aspectos
fundamentales del cristianismo, islamismo,
judaismo y budismo.

Se escribe en un cartel las conclusiones mas

importantes.
Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
en la clase
6 Analogias Logica Preguntas generadoras
Formal: Se explican los fundamentos de las analogias.

Analogias | Trabajo individual: Se entrega hoja de trabajo
para resolver las analogias y se resuelven a nivel
grupal.

Trabajo grupal: En los grupos se presenta un
caso el cual ellos deberan comparar vy
ejemplificar con hechos de la vida cotidiana.
Los estudiantes dramatizan los ejemplos
solicitados ante sus comparieros.
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Programa de estrategias cognitivas de elaboracion

Sesion Estrategia | Tema Actividad
7 Sefializacio | Légica Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
nes Formal: en la clase

Premisas y | Preguntas generadoras

conclusion | Se da una breve introduccion sobre el subrayado
es en las lecturas para identificacion de ideas.

Se presenta las principales en lo concerniente a
las premisas y la conclusién por medio de una
presentacion de Power Point.

Trabajo individual: se presenta ejercicios
propuestos para identificar las premisas y
conclusiones por medio del subrayado ( un color
para premisas y otro para conclusiones)

Trabajo grupal: Se resuelven ejercicios de
premisas y conclusiones y se resuelven dudas.
8 Preguntas Logica Se proyecta el objetivo que se desea desarrollar
intercaladas | Formal: en la clase

Falacias Se presentan una serie de falacias y sus
ejemplos para reconocer argumentos sin
fundamentacién objetiva, se colocaran preguntas
gue aclaren y profundicen el tema.

Preguntas generadoras:

Trabajo individual: Se entrega una serie de
anuncios de prensa, propaganda politica para
reconocer falacias en este. (cada imagen llevara
preguntas que generen nuevas ideas vy
cuestionamientos)

Trabajo grupal: Se elige una de ellas para cada
grupo y se desarrolla un cuadro comparativo.
Los estudiantes escriben finalmente qué
preguntas permitieron aclarar mejor el tema y
justifican su respuesta.
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