UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN EDUCACION Y APRENDIZAJE

"EFECTO DEL USO DE UN OBJETO DE APRENDIZAJE DE SIMBOLOS FONETICOS EN LA
DESTREZA DE PRONUNCIACION DE LOS ESTUDIANTES DEL CURSO DE INGLES 6 DE LA
UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR."

TESIS DE GRADO

AURA DEL ROCIO BONILLA LEON
CARNET 20667-99

GUATEMALA DE LA ASUNCION, ENERO DE 2015
CAMPUS CENTRAL



UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN EDUCACION Y APRENDIZAJE

"EFECTO DEL USO DE UN OBJETO DE APRENDIZAJE DE SIMBOLOS FONETIQOS EN LA
DESTREZA DE PRONUNCIACION DE LOS ESTUDIANTES DEL CURSO DE INGLES 6 DE LA
UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR."

TESIS DE GRADO

TRABAJO PRESENTADO AL CONSEJO DE LA FACULTAD DE
HUMANIDADES

POR
AURA DEL ROCIO BONILLA LEON

PREVIO A CONFERIRSELE

TITULO Y GRADO ACADEMICO DE LICENCIADA EN EDUCACION Y APRENDIZAJE

GUATEMALA DE LA ASUNCION, ENERO DE 2015
CAMPUS CENTRAL



AUTORIDADES DE LA UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR

RECTOR: P. EDUARDO VALDES BARRIA, S. J.

VICERRECTORA ACADEMICA:  DRA. MARTA LUCRECIA MENDEZ GONZALEZ DE PENEDO

VICERRECTOR DE DR. CARLOS RAFAEL CABARRUS PELLECER, S. J.

INVESTIGACION Y

PROYECCION:

VICERRECTOR DE P. JULIO ENRIQUE MOREIRA CHAVARRIA, S. J.

INTEGRACION UNIVERSITARIA:

VICERRECTOR LIC. ARIEL RIVERA IRIAS

ADMINISTRATIVO:

SECRETARIA GENERAL: LIC. FABIOLA DE LA LUZ PADILLA BELTRANENA DE
LORENZANA

AUTORIDADES DE LA FACULTAD DE HUMANIDADES

DECANA: MGTR. MARIA HILDA CABALLEROS ALVARADO DE MAZARIEGOS
VICEDECANO: MGTR. HOSY BENJAMER OROZCO
SECRETARIA: MGTR. ROMELIA IRENE RUIZ GODOY

DIRECTOR DE CARRERA: MGTR. ROBERTO ANTONIO MARTINEZ PALMA

NOMBRE DEL ASESOR DE TRABAJO DE GRADUACION
LICDA. MARIA DE LOS ANGELES BERTA PORRAS CASTEJON

REVISOR QUE PRACTICO LA EVALUACION
MGTR. MANUEL DE JESUS ARIAS GUZMAN



Guatemala, 26 de noviembre de 2014.

Seiiores Consejo

Facultad de Humanidades
Universidad Rafael Landivar
Ciudad

Respetables Sefiores:

Tengo el agrado de dirigirme a Uds. para someter a su consideracion el informe final de
la *tesis “EFECTO DEL USO DE UN OJETO DE APRENDIZAJE DE SIMBOLOS
FONETICOS EN LA DESTEZA DE PRONUNCIACION DE LOS ESTUDIANTES
DEL CURSO DE INGLES 6 DE LA UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR” de la
estudiante Aura Rocio Bonilla Leén, carné: 2066799 de la Licenciatura en Educacion y

Aprendizaje.

He revisado el mismo y considero que llena los requisitos exigidos por la Facultad de
Humanidades para trabajos de esta naturaleza por lo que solicito nombren al revisor,

para la evaluacion respectiva.

Atentamente,

oS~

M
Licda. Maria de los“Afigéles Porras Castején

i
Asesora



2% Universidad FACULTAD DE HUMANIDADES
¢ Rafael Landivar No. 051-2014

Tradicion Jesuita en Guatemala

Orden de Impresion

De acuerdo a la aprobacién de la Evaluacion del Trabajo de Graduacion en la variante Tesis
de Grado de la estudiante AURA DEL ROCIO BONILLA LEON, Carnet 20667-99 en la carrera
LICENCIATURA EN EDUCACION Y APRENDIZAJE, del Campus Central, que consta en el
Acta No. 05918-2014 de fecha 11 de diciembre de 2014, se autoriza la impresién digital del

~ trabajo titulado:
"EFECTO DEL USO DE UN OBJETO DE APRENDIZAJE DE SiMBOLOS FONETECOS EN

LA DESTHEZA DE PRONUNCIACION DE LOS ESTUDIANTES DEL CURSO DE INGLES 6
DE LA UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR."

-

Previo a conferirsele titulo y grado académico de LICENCIADA EN EDUCACION Y
APRENDIZAJE.

Dado en la ciudad de Guatemala de la Asuncion, a los 26 dias del mes de enero del afio 2015.

Tremae B o N e e
MGTR. ROMELIA IRENE ROjZ GODOY\SECRETARIA - .~
HUMANIDADES
Universidad Rafael Landivar




INDICE

Resumen
I INEFOTUCCION ...t b b bbbt b et e bt bbbt e bt st et e e 1
1.1 TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion) ..........ccccccovevveveiiieneene e 7
1.1.1 Las TIC y las Actividades de APrendizZaje .........ccccceverereneiiiieiieiese s 8
1.2 ODJEt0 de APIENAIZAJE ......oveiieiiieieeee ettt r bbbt 9
1.3 Habilidad de PronunCIaCion............ccoeieieieiiiesieieie ettt 14
1.4 STMDOI0S FONELICOS. ... c.viviiiiiecie ettt e e et testeeneeneeneeneens 17
1.5 Marco COMUN EUFOPEO. ......c.ceuiiuiienieiesieieieete sttt ettt sttt sttt be st e en s 21
1.6 Departamento de Idiomas de la Universidad Rafael Landivar............cccccovcvvieiviivivcieriennn, 23
1.7 Correspondencia entre el Marco Comun Europeo y los cursos de Inglés en la Universidad
1 TC I Lo [ PP 25
I1 Planteamiento del ProbIEmMa ..........ooeeiiiie e 27
2.1 ODJEEIVOS ...ttt bbb bbbt h ettt b e bbbt 28
2.1.1 ODJELIVO GENEIAL.....c.eiiiiiiti ettt bbbt 28
2.1.2 ODJetivos ESPECITICOS .....cvereiiiieieiiiiieieie sttt 28
P o 110 T0] (=L OO RSRPTTOR 29
2.2.1 HipOtesis de INVESLIGACION .........cviuiieieiiie et e 29
2.2.2 HipOtesis EStAUISTICAS .....c.ccvveiiieiiiieiie ettt ettt ne e 29
2.3 VAIADIES ... ettt be e nreas 30
2.3.1 Variable INdePeNTIENTE .........ooiieiie et re e 30
2.3.2Variable DEPENIENTE .......ccuiiiieiie ettt e e e e re e e 30
2.4 Definicion de VariabIeS ..........cooieiiiiiiiicee e 30
2.4.1 Definicion CoNCEPLUAL ...........cov i 30
2.4.2 Definicion OPEraCioNal..........ccccciuiiieiiiie ettt ettt re e re e 31
2.5 AICANCES Y HIMILES ...ttt st e e s aeesaeeneenreas 31
2.6 Aporte de 12 INVESTIGACION ......cveiiiiiiiiiecieeeeee ettt 32
Y3 (oo [o PSSR 33

3L SUJBLOS et itieteet ettt ettt b ettt ettt R e bttt R Rt e bt R e e Rt e Rt et Re e be et eneenre e e nnes 33



B T2 151 U111 1 (TR 33

3.3 PrOCEOIMIBNTO ....ceveeteee ettt bbbttt ettt bbb e ne et enee e 34
3.4 Tipo de Investigacion, Disefio y Metodologia EstadiStica ...........cccccevveveiiieieeie e 34
IV Presentacion de RESUITATOS ..........ocuiiiiiiiiiiiieee et 36
V Discusion de RESUITAAOS. .........ccuiiiiieiieieieiese ettt sre e 39
AV O] Tod 11 ] o] =TSSP 45
VI RECOMENUACIONES ...ttt ettt sttt et sb et et et st e sbeenbeeseeebeenbeenbeeneenreeneeenes 46
V11 Referencias BibDIIOGrATICAS ........ooviiieiiiiiiccre e 47
AANEXOS...... etttk h ek et R e AR R e e AR e e eR e e AR e e R e e e AR e e e Re e e Rt e Ee e e neenne e e reennne s 50
o] - I (< o USROS 50

LRI A (0] 1] oL (o TR 51



Resumen

La habilidad en la comunicacion oral de un idioma puede afectar positiva o
negativamente el mensaje transmitido y por esta razon, es importante poner especial atencién en
que los estudiantes de una clase de inglés reciban la informacion y la practica necesaria que les
permita producir lenguaje verbal inteligible.

La presente investigacion se realizo con el objetivo de determinar el efecto del uso de un
Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos en la destreza de pronunciacion de los estudiantes
del curso de Inglés 6 de la Universidad Rafael Landivar. Los sujetos del estudio fueron dos
grupos de estudiantes de la Universidad Rafael Landivar inscritos en el curso de Inglés 6 de la
jornada matutina. El estudio fue de tipo cuasi-experimental, el cual conté con un pretest y un
postest consistente en una tabla de cotejo para medir la habilidad de pronunciacion de los
estudiantes con respecto a los 45 simbolos del alfabeto fonético internacional para el idioma
inglés.

Segun los resultados obtenidos, se concluy6 que el uso del Objeto de Aprendizaje tuvo
resultados positivos en la habilidad de pronunciacion de los estudiantes por lo que se recomendd
extender su uso hacia otros cursos y niveles del programa de Inglés de la Universidad Rafael

Landivar.



I Introduccion

La efectividad en la comunicacion de cualquier idioma depende en gran medida de la
capacidad de una persona de producir un lenguaje que sea inteligible para otros, tanto hablantes
nativos como no nativos y por ello, una buena destreza en la produccion y recepcion oral del
lenguaje es fundamental para alcanzar el éxito en el aprendizaje de una segunda lengua.

Hoy en dia hay muchas formas de apoyar a los estudiantes para que durante la instruccion
del inglés como idioma extranjero puedan mejorar su habilidad en la pronunciacién tanto
productiva (hablar) como receptivamente (escuchar). Una de ellas puede ser el uso de una
actividad, en este caso, un Objeto de Aprendizaje de simbolos fonéticos, disefiado para que,
virtualmente, se pueda dar a los alumnos la posibilidad de aprender y practicar en su propio
tiempo y en forma paralela a la ensefianza en clase, la informacion relacionada con el uso de los
simbolos del Alfabeto Fonético Internacional (IPA, por sus siglas en inglés) dejando asi mas
tiempo efectivo de préctica en clase para otros temas igualmente importantes tales como
vocabulario, gramatica e interaccién comunicativa entre otros.

El aprender a reconocer y a producir los sonidos relacionados con estos simbolos
fonéticos sirve a los estudiantes para que puedan lograr la independencia necesaria que les
permita mejorar su competencia comunicativa oral de manera individual y personalizada, pues
dejan de depender de un profesor o alguien con mas conocimiento sobre el tema para ser capaces
de producir correctamente o comprender el idioma hablado.

Actualmente, la Universidad Rafael Landivar cuenta con una herramienta que fue
disefiada para brindar esta practica a los estudiantes, pero hasta el momento no hay ningun

estudio que mida si realmente la intencion con la que fue creada, se cumple. Por ello, el objetivo



de la presente investigacion, es determinar la utilidad que tiene dicho Objeto de Aprendizaje para
mejorar la habilidad de pronunciacion de los estudiantes.

A continuacion, se incluye una recopilacion de estudios realizados a nivel nacional e
internacional relacionados con el presente tema de investigacion.

Entre los estudios llevados a cabo en Guatemala, Reyes (2013) realiz6 una investigacion
con el fin de determinar la percepcion de los alumnos de cuarto bachillerato del Liceo Javier
jornada matutina, sobre la utilidad del laboratorio de inglés para el desarrollo de la comprension
auditiva y expresion oral. Dicho estudio se realizé con toda la poblacion de Cuarto Bachillerato
de la jornada matutina, es decir, a 110 alumnos (26 mujeres y 84 hombres). Segun el estudio, se
encontrd que el laboratorio de inglés tiene un alto nivel de utilidad para los alumnos, ya que les
ayuda a realizar aprendizajes significativos, a través del desarrollo de destrezas de comunicacion
en un idioma extranjero. Las recomendaciones van orientadas hacia la correcta utilizacion del
laboratorio de inglés en todos los niveles, para potenciar los aprendizajes de los alumnos; asi
como también formar a los maestros en el uso adecuado de TICs, para incluir cada vez mas estas
utiles herramientas tecnolégicas en los procesos de aprendizaje-ensefianza.

Por otro lado, en 2013, Morales realiz6 otra investigacion que buscaba establecer la
efectividad en la comprension lectora en inglés, de los alumnos de primero a quinto primaria del
Liceo Javier, luego de haber recibido un programa de nivelacion que durd 7 meses. Durante este
tiempo se trabajo con 59 alumnos (42 hombres y 16 mujeres), divididos en 5 grupos de no mas
de 14 alumnos cada uno, de primero a quinto primaria, de género masculino y femenino. Como
resultado se encontré que en cuatro de los cinco grupos evaluados, el curso de nivelacion fue

efectivo y por ello se recomendd llevar a cabo un pequefio estudio de caracter cualitativo, para



determinar por qué menos estudiantes fueron beneficiados del programa de nivelacién de lectura

comprensiva, en tercero primaria.

Asimismo, Chanchavac (2012) llevé a cabo una investigacion con el proposito de
establecer la influencia que tiene un programa para corregir problemas de pronunciacion, sobre
las dificultades de articulacion en estudiantes que presentan problemas de diccion, pero que
cuentan con audicion normal y no presentan desérdenes fisiologicos. Este estudio se llevo acabo
con alumnos de ambos géneros del colegio Viena Guatemalteco que cursaban el nivel de
kindergarten y que estaban comprendidos entre las edades de 4 y 5 afios. Como conclusion,
Chanchavac menciona que se comprobd que con estimulos sistematicos, motivacion vy
afectividad, el lenguaje articulado puede mejorar. Se recomendd la aplicacion de la propuesta en
cualquier institucion educativa interesada en rehabilitar a los nifios de nivel pre escolar con

dificultades de pronunciacion, antes de iniciar la etapa formal de aprendizaje.

De igual manera, en 2012, Marzat realiz6 un estudio cuyo objetivo era determinar la
percepcion sobre la utilidad de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion TIC en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en las asignaturas de espafiol e inglés de los estudiantes de
cuarto primaria de un colegio privado en la ciudad de Guatemala durante el ciclo escolar 2011-
2012. ElI mismo fue llevado a cabo con 110 estudiantes de ambos sexos (55 mujeres y 55
hombres), entre las edades de 10 y 11 afios, que asisten regularmente a este centro educativo.
Con dicho estudio se concluyd que los estudiantes valoran como facil la utilizacion de las TIC en
los procesos de ensefianza aprendizaje y prefieren estos recursos sobre los convencionales (lapiz,
papel, libros de texto, etc.). Asi mismo, que la percepcién de los estudiantes en cuanto a las TIC
implementadas en este centro educativo privado es que son utilizadas por los estudiantes y

maestros, aunque no todos los recursos son utilizados con la misma frecuencia. Las
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recomendaciones van orientadas a implementar nuevos recursos TIC en los procesos de
ensefianza aprendizaje asi como mas recursos en linea que motiven y beneficien el aprendizaje
en los estudiantes tal como lo hacen los recursos con los que ya se cuentan. También, se
recomienda crear e implementar politicas y expectativas en cuanto al uso de las TIC para

optimizar su uso con la finalidad de ayudar al proceso educativo de los estudiantes.

Otra investigacion relacionada es la de Khodavandi (2007) en la que se buscaba
determinar si la utilizacion del programa educativo “Virtual Tutor” era eficaz para mejorar la
actitud ante el aprendizaje del idioma inglés de alumnos de nivel medio del colegio “La
Montafia” en la ciudad de Coatepeque. En este estudio, la muestra se establecié tomando en
cuenta a 50 alumnos de edades entre 12 a 15 afios, de ambos sexos y que estudiaban en primero,
segundo o tercero basico. Como conclusion se determind que los 25 sujetos que formaron parte
del grupo experimental mejoraron significativamente su actitud ante el aprendizaje del inglés,
mientras que a diferencia de la primera agrupacion, el grupo control no tuvo cambios
significativos en torno a su actitud. Por lo anterior, las recomendaciones fueron que aplicaciones

de este tipo sean disefiadas y utilizadas con estudiantes para mejorar su actitud ante la educacion.

La importancia de una buena habilidad de pronunciacion ha sido objeto de estudio en
investigaciones a nivel internacional entre las cuales se encuentra la realizada por Hacker (2009)
en la cual se evaltua un algoritmo para la medicion de la pronunciacion por medio del uso de
tecnologia especializada en nifios de habla alemana y estudiantes de inglés como segundo
idioma. Este estudio se llevo a cabo por medio del anélisis de las anotaciones de 14 profesores de
inglés de todos los grados en una escuela bilingie ubicada en Erlangen, Alemania. Como

conclusion se presentd que utilizando los datos de expertos (profesores de la escuela), se pueden



crear algoritmos que pueden detectar errores de pronunciacion en estudiantes de inglés aunque

es algo limitado al tamafio de la base de datos que se cree a partir de la informacion disponible.

Por esta razon, se recomendd que se sigan mejorando las herramientas (algoritmos) agregando la

retroalimentacion recibida durante la implementacion las mismas.

De igual manera, la investigacion de Figueras (2008) buscaba ofrecer una vision de la
problematica educativa existente relacionada con la didactica de la pronunciacion del inglés en la
educacion secundaria obligatoria, el uso de tecnologia educativa y programas multimedia. Con
la idea de tener un panorama mas amplio, se realizé un estudio de caso en un centro educativo
para comparar los resultados que se obtienen trabajando la pronunciacién de manera tradicional
y mediante el uso de aplicaciones multimedia. Se conté con estudiantes del primer curso de
Bachillerato de un Instituto de Ensefianza Secundaria en el area Metropolitana cerca de
Barcelona, Espafia. Este estudio tiene como conclusion que existen diferencias entre alumnos
que trabajan aspectos de pronunciacion con la ayuda de las aplicaciones multimedia y los que no,
donde los primeros demostraron una mejora significativa con relacion a los que fueron expuestos
a las actividades tradicionales. Entre las recomendaciones presentadas por Figueras, se expone
que las mencionadas aplicaciones informaticas deberian entrar en los planes de presentacion de
materiales de las editoriales ademas de que es importante prestar atencion a las capacidades
docentes en la utilizacion de los recursos multimedia disponibles asi como contar con equipo

adecuado. (Laboratorios donde los estudiantes puedan trabajar con las aplicaciones).

En esta misma linea, Verasarin (2007) realizo una investigacion-accion que tenia como
objetivo mejorar la pronunciacion y la comprension oral de los estudiantes a través de practicas

de pronunciacion y el uso de estrategias de aprendizaje del lenguaje con el fin de mejorar la



confianza en la produccion oral de los mismos. Esta investigacion se llevé a cabo con un grupo
de 20 estudiantes tailandeses comprendidos entre las edades de 12 a 13 aflos quienes estuvieron
a cargo de 5 profesores (divididos en sub-grupos de 4 alumnos para cada uno). Esta
investigacién-accion concluye que los estudiantes percibieron una mejora en la habilidad de
pronunciacion inglesa luego de las précticas y estrategias utilizadas por Verasarin, las cuales
tuvieron un impacto positivo en otros aspectos de la experiencia educativa. El aprendizaje
colaborativo y la automotivacion de los estudiantes tailandeses mostraron una mejora. Como
recomendacion, Verasarin presenta la necesidad de contar con profesores calificados en la

ensefianza de estrategias de aprendizaje ademas de la practica de la pronunciacion.

Por otro lado, la investigacion de Silveira (2004) realizé un estudio en el que pretendia
poner de manifiesto el papel desempefiado por la ensefianza de la pronunciacion en la
adquisicion de consonantes inglesas en la posicion final de las palabras. Para ello, evalud a
estudiantes brasilefios inscritos en cursos extracurriculares de inglés (nivel 1) de la universidad
Federal de Santa Catarina, en Brasil. Los resultados demuestran un efecto positivo de la
instruccion en la habilidad productiva de pronunciacién de los estudiantes mientras que no hubo
diferencia significativa en la habilidad receptiva. Asi mismo, se determind la influencia de otras
variables como la ortografia, el ambiente fonoldgico y la frecuencia de uso de las palabras en las

habilidades antes descritas.

A partir de lo anterior, se recomienda llevar a cabo mas estudios con el fin de integrar de
una mejor manera de la teoria, la investigacion y la préctica para el desarrollo y la evaluacion de

material de pronunciacion.



Por ultimo, la investigacion de Quijada y Madrid (1999) tenia como objetivo probar que
para conseguir inteligibilidad en la actividad comunicativa, los estudiantes necesitan de un
enfoque explicito, en otras palabras, de oportunidades especificas para trabajar de una manera
directa los aspectos fonéticos de la lengua extranjera. Para esto se evaluaron a lo largo de un
curso escolar a 80 alumnas y alumnos del tercer ciclo de ensefianza primaria comprendidos entre
las edades de 11 y 12 afios, seleccionados de forma aleatoria y distribuidos de una manera
equilibrada en dos grupos: experimental y control. Se concluy6 que la ensefianza explicita y la
evaluacion de la pronunciaciéon en inglés en el tercer ciclo de primaria como refuerzo del
programa es positivo ya que ejerce un efecto beneficioso en la competencia fonética del
alumnado. En las recomendaciones, los autores, mencionaron que es conveniente ampliar este
estudio a otros niveles educativos superiores que cubrieran ciclos de varios afios, y con
poblaciones mas numerosas y variadas para obtener datos mas generalizados en cuanto a la

evolucion del rendimiento de la pronunciacion.

Las investigaciones anteriores ponen de manifiesto la importancia que una adecuada
pronunciacion tiene para el aprendizaje del idioma inglés. Los investigadores coinciden en la
necesidad de utilizar las TIC y otros recursos como intervenciones pedagdgicas que ayuden a los

estudiantes a mejorar este aspecto del idioma.

A continuacion se abordan los aspectos tedricos que respaldan la presente investigacion.

1.1  TIC (Tecnologias de la informacion y la comunicacion)

Lopez (2013) basandose en informacién divulgada por el Servicio Publico de Empleo
Estatal de México (2006), define las TIC como el conjunto de herramientas que forma lo que se

conoce como la sociedad de la informacién. Segun LoOpez, este concepto incluye al Internet,



cualquier medio multimedia, y cualquier otra tecnologia con usos similares tales como las

telecomunicaciones que permiten la distribucién de informacién entre una red de usuarios.

Por otro lado, el sitio de internet www.serviciostic.com, presenta una informacion un

poco méas comercial, pero igualmente relevante para la educacion: Las TIC son un conjunto de
tecnologias que han sido desarrolladas con el fin de gestionar la informacion, ya sea para
almacenarla y reproducirla luego, enviarla de un lugar a otro o utilizarla para generar reportes u
otros usos como céalculos o proyecciones. Segun este sitio, la lista de usos que se puede dar a las
TIC es interminable. Para mencionar algunos ejemplos se puede incluir avances tales como
teléfonos inteligentes, television digital, codigos de barras para comprar y ubicar productos en la

web o fuera de ella, camaras digitales, etc.

1.1.1 LasTICYy las Actividades de Aprendizaje

Biggs, (citado por Lopez, 2013) Clasifica las actividades de aprendizaje en tres grupos:

a. Actividades basadas en la exposicion docente: Estan basadas en el discurso del
catedratico o profesor. En el principio tenian como objetivo la transferencia de los
conocimientos desde el maestro hacia los estudiantes, pero en la actualidad tienen un
enfoque distinto, pues no se ve la educacién como una mera transmision de informacion,
sino como una actividad de guia y modelaje para que los estudiantes adquieran formas de
desarrollar competencias que les ayuden en su formacion a través de la construccion de
escenarios y actividades de aprendizaje que pueden aprovechar las distintas herramientas

tecnoldgicas y no tecnoldgicas con que se cuenta actualmente.


http://www.serviciostic.com/

b. Actividades apoyadas en el trabajo colectivo o grupal: Son actividades que tienen tres
fines fundamentales como lo son la participacion, comunicacion e interaccion como
medio para construir el propio conocimiento por parte de los estudiantes.

c. Actividades basadas en el trabajo personal: Se les llama asi a las actividades que son
autodirigidas por los estudiantes (con la guia del profesor) y que tienen como objetivo
final la promocidn del desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas que buscan
que los estudiantes sean capaces profundizar en su propio aprendizaje por medio de hacer

mejores analisis y evaluaciones y asi optimizar el uso de sus propios recursos.

1.2 Objeto de Aprendizaje

Wiley (citado por Bejarano, Cruz y Vargas, 2012) dice que un objeto de aprendizaje es

“cualquier recurso digital que pueda ser utilizado como soporte para el aprendizaje”.

En esta investigacion se considera objeto de aprendizaje a la herramienta que se encuentra
disponible en el Aula Virtual de la Universidad Rafael Landivar y que fue creado en
colaboracion con el Departamento de Educacion Virtual y dos profesoras en el afio de 2011. El

mismo tiene el siguiente contenido:

- Descripcion del objeto y sus componentes: Como lo muestra la imagen, en esta pagina se

presenta un listado de todas las partes que conforman la actividad.



Phonetic symbols (pronunciation)

v
p Warm Up z

Objectves
Phonetic background Elemento Descripcion
3 Games [Nombre del objeto [Phonetic symbels (pronunciation)
References Curso base Vocabulary Skill (English 1 to 6)
Facuitad Departamento de Idiomas
Lugar y fecha elaboracion G la, mayo 2011
Lugar y fecha modificacion Guatemala, mayo 2011
Disefiado por Cecy Tott and Rocio Bonilla

Universidad Rafael Landivar
Desarrollado por Departamento de Educacion Virtual

Figura 1: Informacion general Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos, Departamento de
Educacion Virtual, Universidad Rafael Landivar, 2010.

Actividad motivadora: Consiste en una bienvenida oral por parte de la mascota del
Objeto de Aprendizaje en la que se invita a los estudiantes a que traten de descifrar el

mensaje que se presenta utilizando los simbolos fonéticos.

€) Dntwersidad Rtest Lsvdrve

(C) Universigag Ratas! Landwar

Figuras 2 y 3: Actividad motivadora, Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos,
(DEV, URL, 2010.)
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Presentacion de los objetivos especificos, los cuales apuntan a que luego de practicar con
este objeto de aprendizaje el estudiante sea capaz de:

o Reconocer los simbolos fonéticos.

o Reconocer los sonidos que estos simbolos representan.

o Relacionar los simbolos con sus sonidos correspondientes.

o Relacionar el simbolo con una imagen que les ayude a recordar con facilidad el

sonido que representa.

Objectives

p Phonetic symbols (pronunciation)
awn

p Warm Up :: Specmc
o

Phonetic background
p Games

References

o=

(=
(=

SR
3

E

eIV 9 i mura et com

Figura 4: Declaracion de objetivos del Objeto de Aprendizaje de Simbolos
Fonéticos, (DEV, URL, 2010.)

Informacion sobre los simbolos fonéticos: Esta es una explicacion elaborada con el
programa Power Point, en la cual se presenta primero qué es un simbolo fonético y su
diferencia con una letra y luego, cada uno de los simbolos con sus correspondientes

sonidos e iméagenes representativas.
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Phonetic background

Phonetic background

> Phonetic symbols (pronunciation)
B Wam Up
Objectives

B Games
References

Figuras 5y 6: Informacidn sobre los simbolos fonéticos presentados en el Objeto de
Aprendizaie de Simbolos Fonéticos, (DEV, URL, 2010.)

- Préctica: Esta etapa se lleva a cabo a través de 3 juegos, los cuales se describen a

continuacion:

MATCH THE MEMORY

Phonetic Symbols V.2.1

Cards Flipped 0 Tune : 00:17

Puoneric Puoneric Puoneric Puoneric Puoneric
SpmeoLs Spmeors Spmeois Spmeors SpmeoLs
Puoneric Puoneric Puoneric Puoneric Puoneric
Spmeois Spmeors Spmeois ISP Spmeors

Puoneric Puoneric Pueneric Puoneric Puoneric
SPMBDLS SPMB@‘S SPNBOLE SPMBD‘; SPMBQLS

Puoneric

FMBOLS

Figura 7: Actividad de memoria Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos,
(DEV, URL, 2010.)

o Memoria: Esta actividad es de caracter individual y consta de dos niveles de
dificultad. EI primero tiene un grado menor, ya que se requiere que el estudiante
encuentre una tarjeta exactamente igual a la que se le presenta. El objetivo es que
esta actividad ayude al estudiante a recordar los simbolos y las imagenes

cotidianas que los representan. El segundoivel sube un poco la dificultad al
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requerir que el estudiante relacione parejas de tarjetas en las que la primera tiene

el simbolo fonético y la segunda la imagen que lo representa.

Moderator

UNI\'ERSIDAD@ RAFAEL LANDIVAR
b Mo e

Lotto Settings

Time: saect + seconds seTime

Card:

Winners:

URL Derechos Reservados © 2011 | Disefiado por DEV

Figura 8: Actividad de loteria, Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos,
(DEV, URL, 2010.)

Loteria: Esta es una actividad disefiada para jugarla en grupo. Uno de los
estudiantes tiene te asumir el rol de “moderador”, quien es el que “canta” la
loteria con ayuda de las imagenes que van apareciendo en la pantalla de la
computadora. El resto de los estudiantes pueden escoger un “carton” de la base
de datos para jugar e ir marcando con los “maices virtuales” que aparecen al hacer

click en la imagen que el moderador indica.
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Hangman

Phonetic Symbols

English 1, Unit 1

Click GO to get a word

This free script provided by JsvaSaiptiit

Figura 9: Actividad del juego de ahorcado, Objeto de Aprendizaje de Simbolos
Fonéticos, (DEV, URL, 2010.)

o Abhorcado: A esta actividad también se le llama “reto” ya que es la que mas alto
nivel de dificultad presenta debido al nimero limitado de intentos con los que el
estudiante cuenta para poder resolver el juego: la cantidad de trazos que forman la
figura del ahorcado. Es de caracter individual y el objetivo es que el alumno
ponga en préactica lo aprendido al tratar de deletrear utilizando simbolos fonéticos

en lugar de letras, las palabras que se le presentan.

1.3 Habilidad de Pronunciacién

De acuerdo a la Real Academia Esparfiola (s.f), la palabra pronunciacion viene del latin
“pronuntiare” y se refiere a la accion de pronunciar. Es decir, la accion de emitir y articular

sonidos para hablar. Para relacionar esta definicion con el tema que interesa que es la habilidad
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de pronunciacion en el aprendizaje de un segundo idioma, se presenta lo que segin Brown
(2007) son los factores que afectan la adquisicion de una buena pronunciacion por parte de los

estudiantes de inglés como lengua extranjera:

a. Lengua materna: Claramente es el factor mas influyente debido a que interfiere con el
aprendizaje de los nuevos sonidos. Es como un filtro por medio del cual los estudiantes
perciben el idioma y, a veces, evita que se puedan reconocer las variables que hay que
tener en cuenta para lograr una buena pronunciacion.

b. Edad: En general, antes de la pubertad, los nifios tienen una excelente oportunidad de
sonar “lo mas natural” posible debido a que los musculos ain no han terminado de
formarse bien y por ello pueden producir mejor los sonidos que no forman parte de la
lengua materna.

c. Exposicion: Segun estudios, la cantidad y la calidad de tiempo que se invierta en la
practica del reconocimiento y produccion de sonidos extranjeros influye directamente en
la habilidad para comprender y producir el nuevo idioma. Por esta razén, dedicar tiempo
de calidad en clase para asegurarse de que esta practica se lleva a cabo, puede mejorar en
gran medida las oportunidades de los estudiantes de adquirir una mejor habilidad oral.

d. Habilidad fonética innata: Asi como con la masica, algunas personas tienen o no tienen
“oido”, con la pronunciacion se da el caso de que algunas personas nacen con una mejor
disposicién para reconocer y producir los sonidos necesarios para adquirir una buena
habilidad de pronunciacion.

e. Identidad y ego linglistico: Se refiere a la actitud personal de los estudiantes hacia los
hablantes del nuevo lenguaje y su cultura. Al aprender otro idioma, los aprendices se

vuelven parte de la nueva cultura y por ello, si tienen una actitud positiva, pueden, en vez
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de sentirse asustados por la nueva identidad que se desarrolla en ellos, tomar conciencia
de este cambio y aprovecharlo para adquirir una buena habilidad.

f. Motivacion y preocupacion por lograr una buena pronunciacion: Algunos estudiantes no
se preocupan particularmente por tener una buena pronunciacion mientras que otros si lo
hacen. La motivacion intrinseca de los aprendices es, posiblemente, una de las mayores
fuerzas para lograr una buena pronunciacion. Si ésta es alta, se hara el esfuerzo necesario
para conseguir las metas trazadas, mientras que si no hay motivacion, la tarea se vuelve
més ardua y los profesores deben intervenir para elevar la motivacion por medio de
actividades que demuestren a los estudiantes como la claridad en el habla es importante

para definir su propia imagen de comunicador efectivo.

Por otro lado, Harmer (2012) dice que el hecho de que algunos estudiantes sean capaces de
adquirir una habilidad “razonable” en su pronunciacion sin la ensefianza directa, no deberia hacer
creer que no hay beneficios importantes que los estudiantes pueden recibir si se dedica tiempo y
esfuerzo durante las lecciones de inglés para mejorar este aspecto. La ensefianza de técnicas de
pronunciacion no solamente ayuda a los estudiantes a reconocer la existencia de diversos sonidos
y caracteristicas de los mismos y lo que éstas significan, sino que también puede mejorar su
habilidad oral de una manera significativa. El concentrarse en los sonidos especificos, donde se
producen en la boca y llamar la atencidn de los estudiantes hacia cuales deben recibir la fuerza
de la entonacion de la voz al momento de hablar, les ayuda grandemente en la tarea de alcanzar
la meta de mejorar su comprension y claridad al momento de producir oralmente el nuevo

idioma.

Ademas, Scrievener (2005) presenta el tema de “ideas de pronunciacion” y dice que ésta

puede ser un area que los profesores tienden a dejar de lado debido a que en muchas ocasiones
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ellos mismos no se sienten lo suficientemente competentes para poder ayudar a los estudiantes
con los aspectos técnicos del tema. Por ello, propone varias actividades para que esto no

represente un problema en clase:

- Modelaje de nuevas palabras en contexto
- Modelaje de entonacion

- Reconocimiento de los sentimientos

- Uso de didlogos

- Cantos

- Lectura sombra

- Variaciones de la voz de acuerdo al acento

Scrievener (2005) también menciona la importancia de decidir cudl tipo de pronunciacién
sera el que se practique en clase (por ejemplo, britanica, americana, australiana, etc.). En este
tema concluye que el mejor consejo que puede dar es el ver el inglés como una “Lengua Franca”
(idioma utilizado por diferentes personas de distintos paises y por ende con diferentes lenguas
maternas que necesitan comunicarse entre ellas por diversos motivos) y con ello asegurarse de
proporcionar a los estudiantes una verdadera herramienta de comunicacion que pueda satisfacer
sus propias necesidades, sin importar el ambiente en que se desarrollen (estudio, trabajo,

entretenimiento, etc.).

1.4 Simbolos Fonéticos

Es un conjunto de simbolos y signos diacriticos que dan a cada letra un valor especial y

que fueron creados por la Asociacion Fonética Internacional (IPA, por sus siglas en inglés) para
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representar los sonidos individuales y de caracter distintivo, (también llamados fonemas) que

conforman las diferentes lenguas del mundo (espafiolsinfronteras.com, s.f.).

Existen varias versiones de los simbolos fonéticos del Alfabeto Fonético Internacional,
por ello, en esta investigacion se presentan los utilizados por la Editorial Oxford University

Press, que es una prestigiosa casa de publicacion de material para la ensefianza del inglés como

segundo idioma o como idioma extranjero.

La siguiente tabla en el libro “American Headway” de Jhon y Liz Soars (2001) presenta
los simbolos fonéticos que fueron utilizados en el desarrollo del Objeto de Aprendizaje que fue

disefiado con el apoyo del Departamento de Educacion Virtual de la Universidad Rafael

Landivar.

Phonetic Symbols

Wnsonants Vowels
‘ 1 /p/ asin pen/pen/ 25 /il asin see/si/
2 /M asin big/big/ 26 N/ asin his/hi/
3 /U asin tea/tV 27 /e/ asin ten/ten/
4 /d/ asin do/duw 28 /®/ asin stamp /stemp/
5 (k/ asin cat/kat 29 J/a/ asin father /'fadar/
6 [/g/ asin go/gov/ 30 /o/ asin  saw/sdf
7 /fl asin five /farv/ 31 /u/ asin book /buk/
8 /v/ asin very/'veri/ 32 /u/ asin you/yw
9 /s/ asin son/san/ 33 /a/ asin sun/san/
10 /z/ asin zoo/zu/ 34 [/o/ asin about/a'bavt/
11 A/ asin live/lv/ 35 /el asin name /nemm/
12 m/ asin my/mar 36 Jar/ asin my/mavr
13 /n/ asin nine/nam 37 /o asin boy/bov
14 /b/ asin happy /hapi 38 /au/ asin how /hav/
15 /r/ asin red/red 39 Jou/ asin  go/gou/
16 /y/ asin yes/yes 40 Jar/ asin  bird /bard/
17 /w/ asin want/want 41 v/ asin  near /nir/
18 /8/ asin thanks/O@pks 42 Jer/ asin hair /her/
19 /8 asin the/dd 43 Jar/ asin car /kar/
20 /f/ asin she/fi/ ‘ ’ 44 Jor/ asin  more/mor/
21 3/ asin television /‘telvizn/ 45 Jjur/ asin tour /tur/

23 /d3 asin Japan /d3d'pen/

22 /tf/ asin child /tfaild/
24 /n/ asin English /' mghf
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Tabla presentada por el mismo libro, en su version britanica:

Phonetic symbols

i asin see/si/ 3: asin fur /f3:(r)/

I asin  sit /sit/ ) asin ago /a'gav/
e asin ten /ten/ er asin page /perd3/
& asin hat /het/ ou asin home /havm/
a: asin arm /am/ ar asin five /farv/

p asin got /got/ ao asin  now /nav/

2; asin  saw /50 o1 asin join /dzom/
o asin put /pot/ 2 as in  near /nia(r)/
u: asin too /tu: ea asin hair /hea(r)/
A asin cup /kap va asin  pure /pjoa(r)

i asin happy /'hepi/

p asin pen /pen/ 5 asin S0 /sou/

b asin bad /bad/ z asin zoo /zu:/

t asin tea /ti:/ | asin she /[i:/

d asin did /did/ 3 as in  vision /'vizn

k asin cat ket h asin  how /hav/

g asin got /got/ m asin man /m&n
‘ tf asin chin /tfmn/ n asin no /nav/

d3 asin June /dzu:n/ 1 asin  sing /si/

f asin fall /fo:l/ | asin leg /leg/

v asin voice /vors/ r asin red /red/

 asin thin /Om/ ] asin yes /jes/

d asin then /Oen/ w asin wet /wet/

De acuerdo a estas tablas, hay 45 sonidos de fonemas en inglés, los cuales se dividen en 24
consonantes, 10 vocales individuales, 5 diptongos y 6 combinaciones del sonido de vocales con

€.
Tr.

la consonante

Harmer (2002) se cuestiona sobre la necesidad de utilizar los simbolos fonéticos como parte
de las actividades de préactica y ensefianza de la pronunciacién. Ademas, reconoce que para
algunos profesores esta informacion puede ser demasiado abrumante por la cantidad de detalles
que conlleva y el tiempo que se necesita para comprenderlos y practicarlos. Al final, el que los
estudiantes sean conscientes de la existencia de diferentes sonidos y la forma en que éstos
pueden ser representados graficamente por medio del uso de los simbolos fonéticos
internacionales, es beneficioso ya que la mayoria de los diccionarios bilinglies hace uso de ellos

para complementar la informacion que se presenta. Si los alumnos son capaces de descifrar estos
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simbolos, pueden saber como se pronuncia una palabra sin siquiera tener la necesidad de
escucharla primero, lo que puede verse como una ventaja practica. Igualmente, si los estudiantes
y los profesores conocen los simbolos, es méas facil explicar que error se estd cometiendo y por

qué, lo que permite corregir de una manera mas directa y efectiva.

En esta linea, Allen y Valette (1994) proponen algunas actividades para ensefiar y practicar la

correspondencia entre los simbolos y los sonidos que estos representan.

a. Ensenar el alfabeto extranjero: si los estudiantes conocen el alfabeto extranjero, la charla
sobre la correspondencia entre los simbolos y los sonidos se puede llevar a cabo en el
idioma que se esta aprendiendo ya que con ello se propicia un enfoque deductivo.

b. Uso de técnicas de memorizacion: Es mas bien una técnica inicial, la cual se debe
complementar con otras debido a su deficiencia para permanecer en la mente de los
estudiantes sin haber establecido conexiones significativas. Entre estas técnicas se puede
mencionar actividades como los cantos, las rimas y el uso de ritmos,

c. Agrupacion de simbolos: Consiste en agrupar los simbolos de acuerdo a sus
caracteristicas en comun para asi hacer conjuntos mas manejables.

d. Uso de siglas e iniciales de personajes famosos o de sus comparieros. Esto favorece el
aprendizaje al hacer el contenido mas significativo.

e. Uso del enfoque simbolo-sonido: Consiste en presentar la informacion de una manera
“paso a paso”, es decir un simbolo a la vez, con su sonido y la informaciéon relacionada
con él que puede ayudar al estudiante a recordar facilmente.

f. Uso del enfoque sonido-simbolo: Es el opuesto al anterior. Es decir, primero se practican
los sonidos de manera oral en palabras conocidas y oraciones sencillas y de alli se parte

para relacionarlos con los simbolos fonéticos.
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g. Uso de la transcripcion fonética: Por medio del uso de listas especiales o de diccionarios
en donde se encuentre la transcripcion fonética de las palabras. Esta actividad sirve para
practicar el reconocimiento de los simbolos y sonidos en conjunto para formar palabras y

también para contrastar los mismos con los del idioma materno.

1.5  Marco Comun Europeo

De acuerdo con el Centro Virtual Cervantes (cvc.cervantes.es) el Marco Comun Europeo
de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza y Evaluacion (Common European
Framework of Reference for Language Learning, Teaching and Assessment, CEFR por sus
siglas en inglés)(s.f.), es el resultado obtenido de una investigacion que se llevo a cabo por mas
de 10 afios en la que participaron especialistas de diversas areas relacionadas con el aprendizaje
de idiomas, tales como lingtistica aplicada y pedagogia, todos procedentes de los 41 estados que
conforman el Consejo de Europa.

Este Marco de Referencia esta dirigido a los profesionales del medio relacionado con las
lenguas modernas y tiene como objetivo el promover la reflexion acerca de los objetivos y la
metodologia que se utiliza para la ensefianza y el aprendizaje de idiomas, al mismo tiempo que
pretende facilitar la comunicacion entre estos profesionales y asi ofrecerles un fundamento
comun que sirva para el desarrollo curricular, la elaboracion de programas, exdmenes Yy criterios
de evaluacion con el fin de favorecer y simplificar la movilidad entre los espacios educativos y
profesionales.

Por lo anterior, este Marco Comun Europeo de Referencia, como su nombre lo indica se
cred con el fin de que todos los involucrados en la ensefianza y aprendizaje de idiomas tuvieran
una base en comun que les facilite la elaboracién de programas de estudio de idiomas, curriculos,
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examenes, manuales y materiales en general para la ensefianza de lenguas en Europa, pero
debido a su gran aporte, es utilizado en todo el mundo como referente internacional.

A continuacion se presenta un resumen preparado por el Centro Virtual Cervantes en el
que se incluye un breve resumen de las habilidades minimas adquiridas por los estudiantes al
terminar cada nivel que compone los tres tipos de usuarios que forman parte de la clasificacion
presentada en el Marco de Referencia Europeo.

Cuadro 1.1 Niveles comunes de referencia: escala global

Escapaz de comprender con facilidad préacticamente todo 1o que oye o leg.
Sabe reconstruir 1a informacién y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablaca o escrita, v
o G2 | presentarlos de manera coherente y resumida.
E Puede expresarse espontansamente, con gran fluidez y conun grado de precisién que le permite diferenciar pequeios
Q matices de significado incluso en situaciones de mayor complejidad.
E Escapaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asf como reconocer en
= ellos sentidos implicitos.
o) Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar |a expresién
3 C1 | adecuada
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.
Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacién, articulacién y cohesion del texto.
Escapaz de entender |asideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacién.
Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez v
£ | B2 | naturalidad, de modo que la comunicacion serealice sin esfuerzo por parte de los interlocutores:
% Puede producir textos claros v detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre temas
= generales, indicando los prosy los contras de las distintas opciones.
=
ﬁ Escapaz de comprender los puntos principales de textos claros y enlengua estandar si tratan sobre cuestiones que le
= son conocidas, yasea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
= Sabe desenvol verse en la mayor parte delas situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se ufilizala
= lengua.
= | g1 | Escapaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.
Puede describir experiencias, acontecimientos, deszos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.
Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con dreas de expenencia que le son
especialmente relevantes {informacién bésica sobre s mismoy su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, etc).
Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simplesy cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos
8 A2 | v directos deinformacién sobre cuestiones que le son conoddas o habituales.
= Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como cuestiones relacionadas con sus
= necesidades inmediatas.
=]
E Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
= safisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismoy a otros, pediry dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
A1 | las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que suintedocutor hable despacio y con daridad y esté dispuesto a
cooperar.

Fuente: Centro Virtual Cervantes (s.f.)
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1.6. Departamento de Idiomas de la Universidad Rafael Landivar

El Departamento de Idiomas de la Universidad Rafael Landivar fue creado con la
intencion de brindar a los estudiantes una herramienta que les sirva para complementar su
formacion integral y por ello, ofrece un programa que ha sido disefiado para dar respuesta a las

necesidades de comunicacion en inglés de cada una de las Facultades.

Estos cursos tienen un enfoque eminentemente comunicativo y humanistico por lo que a
través de la combinacion de los aspectos linglisticos del idioma (gramatica, vocabulario,
pronunciacion, etc.) y las habilidades linguisticas receptivas y productivas (leer, escuchar, hablar
y escribir), se busca encontrar un balance entre el uso apropiado y la fluidez que permita a los
alumnos desarrollarse exitosamente en cualquier actividad que requiera del uso del idioma

inglés.

En la actualidad, el Programa de Inglés ofrece como apoyo para cumplir con el requisito
de graduacién, 6 niveles de inglés, para la mayoria de facultades y 8 para la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociales, con un ciclo académico de duracion cada uno (cuatro meses de tres
horas por semana en los ciclos regulares de enero a mayo y de agosto a noviembre, y dos meses
de seis horas a la semana para el interciclo que va de junio a julio). Este requisito es establecido
por cada una de las Facultades con base en sus necesidades especificas, de acuerdo a las carreras

que ofrecen.

Existen dos modalidades de inscripcion para los mencionados curos: La primera es para
los estudiantes de primer ingreso de cada afo, a quienes el Departamento de Idiomas aplica una

evaluacion de ubicacion en sus clases durante el mes de febrero y emite resultados durante el
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mes de abril, para que los estudiantes que asi lo deseen, puedan asignarse a los cursos que

necesiten a partir del interciclo.

La segunda es para los estudiantes de reingreso, quienes deben asignarse por medio de la
e-asignacion del portal académico durante las fechas estipuladas para tal actividad, o durante el

periodo de modificaciones.

Con relacién a lo anterior, los estudiantes no tienen obligacion de estudiar los cursos de
inglés en la Universidad Rafael Landivar, sino que dependiendo de sus carreras, disponibilidad
de horarios y capacidad econdémica, también se les presenta la opcion de que una vez que se les
notifica en qué nivel se encuentran con relacion a los cursos que ofrece el Departamento de
Idiomas, pueden estudiar en cualquier otra entidad o por medio de ttutorias privadas, prepararse
y tomar nuevamente la prueba en cualquiera de entre tres a cinco convocatorias de evaluacion de

ubicacion que por lo general, se ofrecen cada mes.

Si el resultado del estudiante al tomar nuevamente la prueba, es superior al que ya habia
obtenido, el Departamento de Idiomas genera el acta que le certifiqgue que tiene aprobados los
cursos. De lo contrario, el estudiante debe tomar los cursos que le correspondan o seguir

preparandose para repetir la prueba oportunamente.

Otra manera de certificar sus conocimientos del idioma inglés es presentar los resultados
originales de examenes internacionales estandarizados como lo son el TOEFL (Test of English
as a Foreign Language) el cual es administrado por el Instituto Guatemalteco-Americano, IGA y
que debe ser aprobado con un punteo igual o mayor a 81 puntos en su modalidad IBT (Internet

Based Test) o0 el ELASH (English Language Assessment System for Hispanics) que es
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administrado por la Universidad del Valle de Guatemala, con un punteoigual o mayor a 150

puntos.

1.7. Correspondencia entre el Marco Comun Europeo y los Cursos de Inglés de la

Universidad Rafael Landivar

En el siguiente cuadro se muestra la correlacion existente entre el Marco Comun Europeo
y los cursos de inglés que ofrece el Departamento de Idiomas de la Universidad Rafael Landivar,
asi como los requisitos de habilidad en el idioma establecidos por cada una de las facultades de

la Universidad.

Cuadro 2.1 Relaciéon entre Marco Comun Europeo y el Departamento de Idiomas de la

Universidad Rafael Landivar

c &-1 A2 B1 B2
ME o Usuario Basico Usuarnio Independiente
E ggi i e
= Nivel Elementa Nivel Pre-intermedio Nl Intermedio intermedio/
= avanzado
Al Al-2 AZ-1 A2-2 Bl-1 Bi-2 Bi-2 B2-1
e
z= Inglés 1 Inghés 2 Inglés 3 Inglés 4 Inglés & Ingles & Ingles 7 Inglés B
Facultad de Ciencis Jundicas y Sodiales
. [Facultad de Arguitectura
&  |Facultad de Ciendas Agricolas
§ Facultad de Ciencias de Iz Sslud
2 Facultad de Ciencias Economicas y Empresariales
E_ Facultad de Humanidades
Facultad de Ingenisniz
Facultad de Ciencias Politicas y Socdiales

Fuente: Elaboracién propia

Para finalizar, la teoria mencionada en este marco tedrico busca definir claramente la
relacion existente entre los diversos temas presentados sobre la ensefianza y la practica de la

habilidad de la pronunciacion y su repercusion como aspecto fundamental para lograr una
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comunicacion oral efectiva y la importancia que tiene el encontrar herramientas innovadoras y
motivantes como lo son las TIC, que a la vez permitan aprovechar los recursos tecnoldgicos con
que se cuenta en la Universidad Rafael Landivar. Todo esto con el fin Gltimo de brindar a los
estudiantes mecanismos e instrumentos que les faciliten la tarea de mejorar sus habilidades en

general y asi promover que su aprendizaje sea lo mas “empoderador” posible.
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Il Planteamiento del Problema

La habilidad de pronunciar correctamente las palabras del idioma inglés tiene una
importancia relevante para conseguir una buena comunicacion debido a que ésta puede afectar al
estudiante en aspectos tales como la interferencia en el significado de lo que se quiere decir en
ese idioma, o de lo que se escucha, la autoestima del estudiante al no recibir la respuesta
esperada o ser el blanco de alguna clase de burla, interferencia en la fluidez y claridad del
mensaje y asi perder la atencidn del que escucha, estigmatizacion del hablante y creacion de

conflictos culturales innecesarios.

Por esta racén, es muy importante que se presente a los estudiantes y se practique con la
informacion relacionada con el uso de los simbolos fonéticos para que éstos puedan adquirir un

nivel comprensivo de exactitud que les ayude a poder comunicarse independientemente.

Para alcanzar esta meta, se utiliza el Objeto de Aprendizaje, una herramienta virtual que se
encuentra disponible en la plataforma de Moodle de la Universidad Rafael Landivar. Esta
actividad fue creada con el fin de brindar a los estudiantes la oportunidad de tener acceso a
informacion explicativa sobre qué son los simbolos fonéticos y para qué sirven, asi como
ejercicios entretenidos que les permitan aprender a reconocer Yy relacionar los simbolos con los
sonidos que representan. Haciendo uso de esta herramienta, adquieren la habilidad de utilizarlos
para mejorar su pronunciacion de manera independiente, para incidir de manera positiva en las
destrezas de pronunciacion de los estudiantes que lo utilicen ya que, siendo virtual, es una
herramienta que puede complementar los cursos de inglés de una manera efectiva al proponer
que sea utilizado por los estudiantes desde su casa y en momentos que relacionen con actividades

Iudicas en la computadora.
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Debido a las ventajas que esta herramienta presenta, surge la interrogante sobre la efectividad

en su uso, por lo tanto se plantea la siguiente pregunta de investigacion:

¢Cual es el efecto de utilizar el Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos en la destreza
de pronunciacién de los estudiantes del curso de inglés 6 del segundo ciclo de 2014 en la

Universidad Rafael Landivar?

2.1 Objetivos

2.1.1 Objetivo general

Determinar el efecto del uso del Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos en la destreza
de pronunciacion de los estudiantes del curso de inglés 6 (nivel B1-2 Intermedio, segun el Marco

Comun Europeo para el aprendizaje de idiomas) de la Universidad Rafael Landivar.

2.1.2 Objetivos especificos

2.1.2.1 Identificar el nivel de destreza en la pronunciaciéon de los estudiantes del curso de

inglés 6 antes de la utilizacion del Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos.

2.1.2.2 Determinar el nivel de destreza en la pronunciacion de los estudiantes del curso de

Inglés 6 después de la utilizacion del Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos.

2.1.2.3 Comparar el nivel de destreza en la pronunciacion de los estudiantes del curso Inglés

6 antes y después de utilizar el Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos.

2.1.2.4 Contrastar el nivel de destreza en la pronunciacion de los estudiantes del curso Inglés

6 entre el grupo experimental y control.
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2.2 Hipotesis

2.2.1 Hipotesis de Investigacion

- Ho: El uso del Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos no causa una mejoria en la
destreza de pronunciacion de los estudiantes del curso de inglés 6 de la Universidad Rafael

Landivar.

- Hi: El uso del Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos causa una mejoria en la
destreza de pronunciacion de los estudiantes del curso de inglés 6 de la Universidad Rafael

Landivar.

2.2.2 Hipotesis Estadisticas

- Hi: Existe diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 entre el pretest del
grupo experimental y el pretest del grupo control, en la destreza de pronunciacion de los

estudiantes.

- Ho: Existe diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 entre el postest del
grupo experimental y el postest del grupo control, en la destreza de pronunciacion de los

estudiantes.

- Hs: Existe diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 entre el pretest y el

postest del grupo experimental, en la destreza de pronunciacion de los estudiantes.

- Ha: Existe diferencia estadisticamente significativa a nivel 0.05 entre el pretest y el

postest del grupo control en la destreza de pronunciacion de los estudiantes.

- Por cada hipdtesis alterna existe una hipétesis nula.
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2.3 Variables

2.3.1 Variable Independiente

- Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos

2.3.2 Variable Dependiente

- Destreza de pronunciacion

2.4 Definicion de Variables

2.4.1 Definicién Conceptual

- Objeto de Aprendizaje: Wiley (citado por Bejarano, Cruz y Vargas, 2012) dice que un
objeto de aprendizaje es “cualquier recurso digital que pueda ser reutilizado como soporte para

el aprendizaje”.

- Simbolos fonéticos: es un conjunto de simbolos y signos diacriticos que fueron creados
por la Asociacion Fonetica Internacional (IPA, por sus siglas en inglés) para representar los
sonidos individuales y de caracter distintivo (fonemas) de las lenguas del mundo.

(espafiolsinfronteras.com, s.f.).

- Pronunciacion: De acuerdo a la Real Academia Espafola, la palabra viene del latin
“pronuntiare” y se refiere a la accion de pronunciar, que significa emitir y articular sonidos para

hablar, en este caso, en el idioma inglés.
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2.4.2 Definicién Operacional

Variable Dependiente: Destreza de pronunciacion. Se medira por medio de una lista de
reconocimiento de simbolos fonéticos asociados con palabras cotidianas, basada en la lista de
Oxford (Soarz, 2001), que sera grabada individualmente utilizando el laboratorio de
computacion de la Universidad Rafael Landivar por medio del programa Audacity, dentro del

curso de Inglés 6.

Variable Independiente: Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos. Se refiere a la
actividad de introduccion al tema de simbolos foneéticos y el alfabeto fonético internacional
segun Oxford, presentacién de cada simbolo y su sonido correspondiente y la practica del
reconocimiento y produccién de sonidos para cada simbolo, lo cual se realizara a través del uso

de la plataforma Moodle en sesiones de 30 minutos, un vez por semana durante un mes.

2.5 Alcances y limites

Esta investigacién se enfoca a las destrezas de pronunciacion de los estudiantes del curso
de inglés 6 (que equivale a un nivel B1-2, intermedio de acuerdo al Marco Comun Europeo de
Referencia para el aprendizaje de idiomas) de la Universidad Rafael Landivar. Los estudiantes
que se inscriben en estos cursos pueden pertenecer a cualquiera de las Facultades de la
Universidad y pueden, ademas, estar cursando cualquiera de los diferentes ciclos que componen
las Carreras gque tienen como requisito de graduacion este nivel de inglés. Por esta razon, las
edades y la informacion relacionada con las experiencias previas con el lenguaje de cada

estudiante, pueden ser muy variadas.

Los resultados que se obtengan se podran generalizar a sujetos que posean caracteristicas
similares a las descritas en el presente estudio.
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2.6 Aporte de la investigacion

El aporte de este estudio consistira en determinar la eficacia y la efectividad del Objeto
de Aprendizaje creado con el fin de ayudar a los estudiantes del curso de inglés 6 (nivel B1-2
Intermedio, segun el Marco Comun Europeo para el aprendizaje de idiomas) a mejorar su
destreza en la pronunciacién en este idioma. Con lo anterior, se podra tomar la decision sobre la
conveniencia de utilizar del Objeto de Aprendizaje en los cursos del mismo nivel que se ofrezcan

luego de esta investigacion.

Por otra parte, también permitira evaluar la posibilidad de estudiar la utilidad del uso del

Objeto en otros niveles.
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111. Método

3.1 Sujetos

La presente investigacion se realizd con estudiantes de la Universidad Rafael Landivar
que estan inscritos, durante el segundo ciclo del afio 2014, en el curso de Inglés 6 (nivel B1-2
intermedio de acuerdo al Marco Comun Europeo de Referencia para el aprendizaje de idiomas)
de la jornada matutina con un horario de martes y jueves de 10:40 a 12:10 para el grupo control y
lunes y miércoles a la misma hora para el grupo experimental. Ambos grupos estaban
conformados por 18 alumnos de las diferentes facultades de la Universidad y estan
comprendidos entre las edades de 19 a 24 afios, por 1o que es un grupo heterogéneo, que tiene
Unicamente en comun el nivel de inglés, el cuél fue obtenido ya sea tomando la prueba de
ubicacién y obteniendo el resultado necesario, o por haber cursado el nivel cinco anteriormente.
El nivel socioeconémico al que pertenecian los estudiantes es medio. Ademas, todos contaban

con educacién superior y se encontraban cursando o terminado un grado de licenciatura.

El tipo de muestreo que se utilizé es no probabilistico, el cual consiste en un subgrupo de
la poblacidon en la que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las

caracteristicas y criterios de la investigacion (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

3.2 Instrumento

El instrumento utilizado fue una lista de 45 palabras de uso cotidiano con sus respectivos
simbolos fonéticos, ante los cuales se pidio el reconocimiento y produccion de de una palabra
con el sonido especifico, por parte de los sujetos de estudio (Soars, J., Soars, L., Sayer, M.,

2001).
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Se Incluyeron 45 items, que representan los sonidos de consonantes y vocales de los

fonemas del idioma inglés. (Ver Ficha Técnica en Anexos).

3.3 Procedimiento

e Se determinaron el tema y la pregunta principal de la investigacion.

e Se definieron el objetivo general y los objetivos especificos.

e Serealiz6 el planteamiento del problema.

e Se hizo una revision de investigaciones anteriores y de la teoria relacionada con las
variables.

e Se establecid la metodologia de la investigacion.

e Se seleccionaron los sujetos: grupo control y experimental que son 2 secciones del nivel 6
de Inglés del segundo ciclo de la Universidad Rafael Landivar.

e Se aplico la medicidn previa para establecer el nivel de las habilidades de los estudiantes.

e Se utilizd el Objeto de Aprendizaje con uno de los grupos (experimental) por un tiempo
de cuatro semanas.

e Se aplico la evaluacion posterior con el mismo test.

e Sellevo a cabo la tabulacion y comparacion de los resultados.

e Se realizo el analisis de los resultados.

e Se presentaron los resultados, conclusiones y recomendaciones finales.

3.4 Tipo de investigacién, disefio y metodologia estadistica

La presente investigacién tuvo un enfoque cuantitativo, experimental y de disefio cuasi-
experimental con pre y post test.
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La investigacion cuantitativa ofrece la posibilidad de generalizar los resultados mas
ampliamente, de replicarlos y compararlos entre estudios similares. Los disefios cuasi-
experimentales no tienen garantizada la equivalencia inicial de los grupos, porque no hay
asignacion aleatoria ni emparejamiento, ya que los grupos estdn formados antes del

experimento: son grupos intactos (Hernandez et al., 2010).

A continuacion, se presenta el diagrama que ilustra el disefio cuasi experimental con

preprueba, posprueba y grupo de control:
RG1 01 X 02
RG2 03 -- 04

Los participantes se asignan al azar a los grupos, después a éstos se les aplica
simultaneamente la pre-prueba; un grupo recibe el tratamiento experimental y otro no (es el
grupo de control); por dltimo, se les administra, también simultdneamente, un posprueba.

(Herné&ndez et al., 2010).

El anélisis de resultados se realiz6 a través de la estadistica inferencial, la cual se calcul6
para mostrar relaciones de causa-efecto, asi como para probar hipdtesis y teorias cientificas
(Ritchey, 2008). Se aplico la prueba t para medias de dos muestras emparejadas, para
comparar los resultados del pre-test y el post-test, asi como la prueba t para medias de dos
muestras independientes, para comparar los resultados del grupo experimental y el grupo
control. Ademas, se utilizd el tamafio del efecto de Cohen (d) de media y desviacion
estandar. Todos los célculos estadisticos se realizaron por medio de Excel y la pagina de

internet “Effect Size Calculators” de The Hong Kong Polytechnic University.

35



IV. Presentacion de Resultados

Una vez finalizada la aplicacion de las pruebas de pre y post tests a los grupos de control

y experimental, se procedio a realizar el analisis estadistico de los resultados obtenidos, los

cuales se organizaron en tablas y gréaficas que se presentan a continuacion.

Tabla 4.1. Diferencia de medias grupo experimental y control en el pretest

prexpe  precontrol

Media 38.88 39.31
Desviacion estandar 3.62 3.59
N 17 16
Estadistico t (0.34)

P(T<=t) dos colas 0.73

Valor critico de t (dos colas) 2.04

Se puede notar que no existe diferencia estadisticamente significativa entre el pretest del
grupo control y experimental, lo que indica que al inicio no presentaban diferencias mas alla que

la casualidad, lo que es adecuado para este tipo de estudios.
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Tabla 4.2. Diferencia de medias pre y post grupo experimental

pre post
Media 38.88 40.59
Desviacion estandar 3.62 2.82
N 17 17
Estadistico t (2.17)
P(T<=t) dos colas 0.05
Valor critico de t (dos colas) 2.12
d 0.60

Existe diferencia estadisticamente significativa entre el antes y el después de iniciado el
programa de Objeto de Aprendizaje. Lo que indica que se rechaza la hipotesis nula; es decir, se
logré un cambio significativo. Dicho cambio siguiendo los criterios y asumiendo una curva de
distribucion normal, basados en el tamafio del efecto de Cohen’s (d = 0.60) indica que es un
cambio moderado, es decir se logré que los sujetos no solo lograran cambiar significativamente

sino que ademas fuera con un impacto moderado luego del curso.

Tabla 4.3 Diferencia de medias pre y post grupo control

Pre Post
Media 39.31 39.00
Desviacion estandar 3.59 4.08
N 16 16
Estadistico t 0.66
P(T<=t) dos colas 0.52
Valor critico de t (dos colas) 2.13
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En el caso del grupo control no existid diferencia estadisticamente significativa entre el

pretest y el postest, lo que indica que los cambios son productos de la casualidad.

Tabla 4.4. Diferencia de medias entre el cambio grupo control y grupo experimental

Diferencia  Diferencia
en cambio  en cambio
grupo grupo de

experimental  control

Media 1.71 (0.31)
Desviacion estandar 3.23 1.88
N 17 16
Estadistico t 2.17

P(T<=t) dos colas 0.04

Valor critico de t (dos colas) 2.04

d 0.53

Al comparar las diferencias de cambio entre el grupo control y el grupo experimental,
también se puede apreciar una diferencia estadisticamente significativa como se puede notar con
una media mayor para el grupo experimental , lo que indica que entre el grupo que tuvo el
experimento (programa de Objeto de Aprendizaje) y el grupo que no tuvo, hay diferencias méas
alla de la casualidad. Dichas diferencias siguiendo los criterios y asumiendo una curva de
distribucion normal, basados en el tamafio del efecto de Cohen’s (d = 0.53) indica que es un
cambio moderado, lo que quiere decir que el sujeto medio del grupo con media mas alta, supera

al 70% de sujetos del otro grupo.
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V. Discusién de Resultados

La gran variedad de recursos tecnoldgicos con los que se cuentan hoy en dia, hace que la
educacion, como otros campos, tenga nuevas formas de llegar a los estudiantes de manera
creativa y motivadora para impulsar el aprendizaje como nunca antes. Tal es el caso de las
tecnologias de la informacién y la comunicaciéon (TIC), las cuales en los Ultimos afios han
permitido potenciar las actividades de aprendizaje. Para tal efecto, Biggs, (citado por Lopez
2013) divide éstas en tres grupos: las actividades basadas en la exposicidn docente, las apoyadas
en el trabajo colectivo o grupal y las basadas en el trabajo personal. Son éstas Ultimas las que,
por medio del presente trabajo se llevaron a la practica para medir de qué manera podian ser
utilizadas para mejorar las habilidades de prounciacion de los estudiantes por medio del uso de

un Objeto de Aprendizaje disefiado especificamente para tal efecto.

Por lo anterior, no cabe duda de que la tecnologia es un factor que favorece el aprendizaje
de un idioma extranjero, tal y como qued6 demostrado en la investigacion de Reyes (2013) quien
afirma que el laboratorio de inglés fue un apoyo en el desarrollo de destrezas de comunicacion de
los estudiantes. En el presente estudio, el hecho de utilizar el laboratorio como apoyo paralelo al
contenido del curso demostrd ser una herramienta Util y efectiva para mejorar la pronunciacion

de los alumnos de una manera novedosa y practica.

Ademas, las TIC ofrecen un recurso valioso para los procesos de aprendizaje, ya que
éstas son reconocidas como un medio eficaz y de facil uso como se pudo comprobar con un
cuestionario sobre los contenidos, presentacion y utilidad del Objeto de Aprendizaje en el que
los estudiantes que participaron en la presente investigacion, indicaron que percibieron una

mejora en sus habilidades de reconocimiento fonético. Apoyando esta idea, Marzat (2012)
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afirma en su estudio que los alumnos muestran una actitud positiva hacia el uso de herramientas

tecnoldgicas como un recurso adicional debido a su originalidad y practicidad.

Por otro lado, el trabajo personal y la asistencia tecnolégica pueden también influir en la
actitud de los estudiantes ante la ensefianza: el Objeto de Aprendizaje se disefid para que sirviera
como una herramienta virutal que mejorara la habilidad de pronunciacion de los alumnos, y de
acuerdo con los resultados obtenidos, se pudo constatar que a pesar de la falta de disciplina de
algunos de ellos frente al trabajo en casa, éste dio los resultados positivos que se esperaban. En
este sentido, Khodavandi (2007) en su investigacion refiere que el uso de la herramienta “Virtual
Tutor” influyd para que la actitud de los sujetos mejorara significativamente luego de la

aplicacion del programa.

De acuerdo al aporte de Harmer (2012) quien dice que aunque algunas personas pueden
adquirir una habilidad “razonable” en su pronunciacion sin ayuda directa, no se debe dejar de
lado que hay beneficios importantes que pueden ser proporcionados a los estudiantes si se dedica

tiempo y esfuerzo durante los cursos de inglés para trabajar en la mejora de este aspecto.

En esta linea, los programas de nivelacion y ayudas pertinentes han demostrado tener un
impacto positivo en el desarrollo de destrezas comunicativas. Morales (2013) implemento un
programa durante varios meses que buscaba mejorar el nivel de comprension lectora en inglés. A
lo largo de ese tiempo, se comprobd que la utilizacion de las mencionadas ayudas, fue un factor
que favorecid la mejora en la comunicacion linguistica, lo cual refuerza los resultados del
presente estudio, ya que se demostrd que aun con el tiempo limitado que se tuvo para

implementar el Objeto de Aprendizaje, el cual fue solamente de un mes, se obtuvo un cambio
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positivo. De lo anterior se infiere que de haber tenido una duracién mas prologada y un

monitoreo mas detallado, los resultados hubieran podido ser ain mejores.

Por otra parte, la fonética del idioma espafiol es transparente, mientras que en el idioma
inglés existen muchas variaciones a las reglas, las cuales dificultan enormemente adquirir una
buena pronunciacion si no se han tenido las herramientas necesarias para aprender sobre ella.
Esto se puede apreciar en la investigacion que llevé a cabo Silveira (2004) quien demostrd que
existe un efecto positivo en la produccion oral de las consonantes inglesas cuando se recibe una
adecuada instruccién. Teniendo esto en cuenta, el objetivo del presente estudio fue el de mejorar
la produccién oral no solamente de las consonantes, sino de las vocales y sus distintas
combinaciones, las cuales representan un reto mas elevado para los alumnos que tienen como

primer idioma el espafiol.

Igualmente, Chanchavac (2010) demostré que con estimulos sistematicos, motivacion y
afectividad, el lenguaje articulado puede mejorar. Sobre este tema, es importante considerar que
para tener una comunicacion fluida y exitosa, la habilidad en la pronunciacién es una destreza
clave y por ello la idea de implementar el Objeto de Aprendizaje surgié con el fin de dar
respuesta a las necesidades de los estudiantes de mejorar esta habilidad. Luego de la
implementacion del mismo, se pudo observar que en su mayoria, los estudiantes demostraron

una mejora significativa.

De igual manera, para poder contar con un claro punto de partida en la mejora de la
habilidad comunicativa oral, y especificamente en la pronunciacion de los estudiantes, es
importante contar con evaluaciones diagnosticas, formativas y sumativas apropiadas. Por ello,

para medir la destreza productiva de los grupos control y experimental se elaboré un instrumento
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que consistia en una lista de cotejo donde se registraron los aciertos y desaciertos de los
estudiantes con relacion a su reconocimiento de los sonidos representados por los simbolos
fonéticos del alfabeto internacional para el idioma inglés. Sobre este tema, en 2009, Hacker
investigd sobre un algoritmo para la medicion de la pronunciacion por medio de tecnologia
especializada, teniendo como resultado que se pueden producir dichos algoritmos para detectar
errores y asi mejorar los mecanismos de retroalimentacion que facilitan la mejora de las

habilidades de los aprendices.

Brown (2007) se refiere a seis factores que afectan la adquisicion de una buena
pronunciacion por parte de los estudiantes de inglés como lengua extranjera. Estos son: la lengua
materna, la edad, la exposicion, la habilidad fonética innata, la identidad y ego linguistico y
finalmente, la motivacion y preocupacién para lograr una buena pronunciacion. Siendo éstos dos
ltimos determinantes para el proceso de aprendizaje. Es decir, que la motivacion y el tener la
oportunidad de aprender entre pares, mejora la capacidad y la disposicion de los alumnos para
mejorar sus competencias. Verasarin (2007) afirma que como resultado de su investigacion se
percibié una mejora en la habilidad de los sujetos luego de la utilizacion de estrategias de
aprendizaje colaborativo y la automotivacion. Sin embargo, los estudiantes que participaron en
el presente estudio no contaron realmente con la posibilidad de beneficiarse de este tipo de
estrategias ya que debido a la naturaleza del Objeto de Aprendizaje y el modo en que se aplicd
paralelamente al curso de inglés 6, se propicio principalmente que los alumnos llevaran a cabo su
practica de manera individual, dejando de lado la practica colaborativa en clase por razones de
tiempo; pero seria oportuno considerar para el futuro el dedicar tiempo en clase para

complementarlo con trabajo cooperativo como medio para potenciar los resultados obtenidos.
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Adicionalmente, una adecuada secuencia didactica garantiza que las actividades que se
planifican estén relacionadas entre si y de esta manera, lleven al alumno a adquirir las
competencias necesarias en cualquier area. En este sentido, se puede afirmar que el Objeto de
Aprendizaje cuenta con una secuencia que fue cuidadosamente disefiada para llevar a los
estudiantes de lo fécil a lo mas complejo y de la teoria a la préctica, lo cual queda demostrado
por el avance que el grupo experimental reflejo en el postest. Esta idea se apoya con los
resultados obtenidos en 2008 por Figueras, quien concluye en su investigacion que el
implementar aplicaciones multimedia a este tipo de procesos didacticos, mejora

significativamente los resultados obtenidos por los estudiantes.

El que se haga consiente a los alumnos de la existencia de los diferentes sonidos
relacionados con el idioma inglés y la forma en que éstos pueden ser representados por escrito
por medio del uso de los simbolos fonéticos internacionales, les permite acceder a una
independencia motivadora en su propio desarrollo de la habilidad comunicativa oral ya que éstos
son utilizados por los diccionarios para complementar la informacion que presentan. Esto es
apoyado por Allen y Vallete (1994) con su propuesta de actividades especificas para ensefiar y

practicar la correspondencia entre los simbolos fonéticos y los sonidos que éstos representan.

Por esta razon, se incluye en el presente trabajo la investigacion de Quijada y Madrid
(1999) como material relevante, ya que a pesar de que han transcurrido 15 afios de haber sido
llevada a cabo, su tema central es como la inteligibilidad en la actividad comunicativa de los
estudiantes puede mejorar como resultado de un enfoque explicito hacia la ensefianza y la
evaluacion de los aspectos fonéticos de la lengua extranjera —especificamente el uso del alfabeto
fonético internacional- el cual era la meta principal de la aplicacion del Objeto de Aprendizaje.

Quijada y Madrid (1999) concluyen en su investigacion que la ensefianza directa y la evaluacion
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puntual de la habilidad de pronunciacién en inglés refuerza positivamente y beneficia la
competencia fonética de los estudiantes de manera significativa, lo cual es corroborado por los
resultados obtenidos en el postest del presente trabajo: los sujetos mostraron un mejoria
significativa luego de utilizar durante un tiempo especifico, un programa que presenté una
secuencia didactica de informacion y practica sistematica de los simbolos fonéticos del idioma

inglés.

En base a todo lo expuesto anteriormente, se concluye que tanto en investigaciones
nacionales como internacionales y en esta investigacion en concreto, queda demostrado que las
intervenciones pedagogicas hechas por medio del uso de las TIC, son efectivas para propiciar un

mejor desarrollo de las competencias linguisticas de los estudiantes.
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VI. Conclusiones

Se comprobd que el uso del Objeto de Aprendizaje para mejorar la habilidad de
pronunciacion de los estudiantes de Inglés 6 de la Universidad Rafael Landivar fue
efectivo por lo que se rechaza la hipotesis nula que dice que el uso del Objeto de
Aprendizaje de Simbolos Fonéticos no causa una mejoria en la destreza de pronunciacion

de los estudiantes. Por tanto, hay diferencia estadisticamente significativa al 95%.

Basandose en el tamafio del efecto de Cohen’s (d = 0.60), luego de la utilizacion del
Objeto de Aprendizaje se logré que los sujetos no solamente evidenciaran un cambo

significativo, sino que ademas fuera con un impacto moderado.

De acuerdo a los resultados, el grupo experimental reporté una mejora en promedio de

70% en la habilidad de pronunciacion luego de utilizar el Objeto de Aprendizaje.

No existié diferencia estadisticamente significativa entre el pretest del grupo control y el
pretest del grupo experimental, lo que fue bueno para este estudio, ya que no hubo
diferencias mas alla que la casualidad entre los dos grupos. Es decir, ambos grupos tenian

un nivel de conocimiento muy parecido al inicio de la investigacion.

En el caso del grupo control, no hubo diferencia estadisticamente significativa con el
95% de confianza entre el pre y postest, lo cual es indicio de que los cambios producidos

en dicho grupo, son producto de la casualidad.
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VIIl. Recomendaciones

Se recomienda aplicar la herramienta Objeto de Aprendizaje de Simbolos Fonéticos en
los cursos de inglés como una manera de proporcionar a los estudiantes la practica

necesaria para mejorar su habilidad de pronunciacion.

Se recomienda implementar un sistema de control para las actividades que, por ser
Unicamente de practica, no generan nota y que se administran por medio de la plataforma
Moodle. Esto con el fin de poder monitorear de una mejor manera el progreso de los

estudiantes y asi brindarles una retroalimentacion oportuna y adecuada.

Independientemente del nivel de inglés que estén impartiendo, Se recomienda a los
profesores tomar en cuenta el tema de fonética en la planificacion para que los

estudiantes tengan una mayor oportunidad de mejorar su habilidad de pronunciacion.

Con el fin de motivar y apoyar a los estudiantes en la practica de los simbolos fonéticos
del alfabeto internacional, se recomienda que los profesores aprovechen la herramienta

que esta disponible en la plataforma de cursos de la Universidad.
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Descripcion

Indicadores

Tiempo de aplicacién

Administracién

Calificacion

Autor

ANEXos

FICHA TECNICA

Test de Pronunciacion (Simbolos Fonéticos)
El test estd conformado por un listado de 45 palabras
de uso cotidiano.

Pronunciacién de 45 palabras basandose en sus
respectivos simbolos fonéticos
5 minutos

Individual

Cada item se califica como correcto o incorrecto

American Headway, Phonetic Symbols Chart, Oxford
University Press.
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Instrumento

Test de pronunciacion (Simbolos Fonéticos)

Cadigo:

Carné:
Edad Género: F[ | M[ ] Curso Horario:
Carrera: Facultad:

Graduado de (Nombre del Establecimiento)

Estudios de idioma inglés en una institucion bilingie en:

laprimaria: Si __ No __

en la secundaria: Si __ No __endiversificado: Si __ No

A continuacion se presenta una serie simbolos fonéticos acompafiados de palabras relacionadas
con el sonido que representan. Lea, por favor, la palabra en voz alta usando los sonidos

indicados.

/p/ |Pail /y/ |Yawn / u / |Book
/ b/ |Ball / w/ |Water / u/ |Flute
/t/ |Tack / 6/ |Thief / A/ |Duck
/ d/ |Drink / 8/ |Feather / 3/ |Travel
/ k/ |Cake / I/ |Shoe / el / |Paint
/ g/ |Gift /3% / |Decision / a1 / |Pie

/ f/ |Flag /tS/ |Church / o1/ |Toy

/ v/ |Video / d3/ |Judge / av / |Ouch!
/ s/ |Sun / n/ |King / ou / |Toe
/z/ |Zero / i/ [Me / @/ |Leader
/ L/ |Lamp / 1/ |Pit / ir / |Ear

/ m/ |Mop / €/ |Pet / €r / |Pear
/ n/ |Nest / &/ |Tap / ar / |Star
/ h / |Horse / a/ |Drop / or / |Cord
/ r/ |Rope / 92/ |Paw / ur / |Moor
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