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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion, se llevo a cabo con el objetivo de establecer las
competencias linguisticas, que se desarrollan en el texto Modulo de Lenguaje, que
sirve de base para el curso Preuniversitario de Lenguaje. Este curso lo ofrece la
Facultad de Humanidades, a través del Departamento de Letras y Filosofia,
Coordinacion de Lenguaje, para apoyar a los estudiantes, cuyo resultado en la prueba
de lenguaje, es insatisfactorio, de acuerdo con los pardmetros que se requieren para
ingresar a la Universidad Rafael Landivar.

Para el presente estudio, se utilizé el método descriptivo documental. Se evalud el
texto, con una lista de cotejo, validada por expertos en el area lingiistica. El andlisis
consistio en vaciar las evidencias textuales, de las competencias linglisticas,

pertinentes, segun la opinidn de varios estudiosos de area.

Con base en los resultados, se determiné que de los 16 descriptores, que se agrupan

en las tres diferentes competencias, en este texto se promueven Unicamente 7.

Por los resultados anteriores, y con el objetivo de mejorar el texto “Mdédulo de
Lenguaje”, se le sugiri6 a la coordinacion del éarea, la revision del programa
Preuniversitario de Lenguaje, para garantizar que se aborden las competencias

linglisticas necesarias, en el desarrollo profesional.

Asimismo se presentd una propuesta tematica, para considerarla en una nueva
edicion del texto Mddulo de Lenguaje, ademas de la revision y actualizacion del
formato del mismo, y ajustarlo a los lineamientos didacticos, que recomiendan los

expertos en el area.



|. INTRODUCCION

La competencia linglistica, es uno de los rubros explicitos en el Curriculo Nacional
Base, propuesto por el Ministerio de Educacion de Guatemala. Esta incluye todas las
herramientas necesarias, para que el estudiante se comunique eficientemente, por

medio de su lengua materna, en forma oral y escrita.

Al finalizar sus estudios de diversificado, los estudiantes tendrian que ser capaces de
conocer y utilizar correctamente, la estructura del espafol, para redactar textos con un

nivel de comprension aceptable.

Los egresados del ciclo diversificado, deben someterse a una “evaluacion de
graduandos”, en donde se ha evidenciado una marcada deficiencia en el area

linglistica.

Para darle seguimiento a este tema, en la Universidad Rafael Landivar, los aspirantes
deben tomar una prueba de admisién, en la cual entre otras areas, se les evalla el nivel
de razonamiento verbal. Los estudiantes cuyo resultado es insatisfactorio, deben

participar en el curso Preuniversitario.

El curso Preuniversitario de Lenguaje, estd orientado a reforzar los conocimientos
adquiridos en el nivel medio, en el area de Lenguaje. En este curso, el eje central es la

comprension lectora, principios de redaccion y ortografia.

Para garantizar el éxito del curso Preuniversitario de Lenguaje, es importante
determinar las competencias linguisticas, que se desarrollan en el texto base, que

hasta el momento se ha utilizado.

Por lo que este estudio pretende, determinar las competencias linglisticas, que se
desarrollan en el texto, que se utiliza para el desarrollo del curso Preuniversitario de
Lenguaje, las cuales son determinantes para el curso Estrategias de Comunicacion

Linguistica.



Enseguida se citaran los estudios nacionales, que se encontraron respecto al tema de

las competencias.

En Guatemala, Achaerandio (2014) en su trabajo Un modelo de educacién para el
siglo XXI, se dirige a los educadores e instituciones que se interesen por educar en
competencias. En este trabajo expone las razones por las cuales no se ha
implementado completamente la aplicacion del curriculo por competencias. Después
de la indagacion pertinente, concluye que los motivos mas importantes son: la

resistencia al cambio y el desconocimiento del tema.

Ante esto, presenta como principal objetivo que los docentes se convenzan de que las
competencias son fundamentales para la vida, y de esta manera, opten por dedicarse
a educar en competencias. Para desarrollar este tema, Achaerandio responde las
siguientes interrogantes:
1. ¢En realidad es tan importante que se forme en competencias a los
estudiantes?
¢ Qué es una «competencia» en este contexto educativo?
¢ Por qué se describen como « fundamentales» para la vida?
¢, Qué competencias se consideran fundamentales; cdmo se define cada una de
ellas?
5. ¢Como conciliar el desarrollo de estas competencias con una nueva
descripcion de los perfiles escolares?
6. ¢Qué valores deben ser integrados en la adquisicion de las competencias
elegidas?
7. ¢Qué cambios habrd que hacer en los planes de clase, las secuencias
didacticas y en las metodologias para lograr el desarrollo requerido de esas
competencias?

8. ¢Cbmo evaluar el desarrollo de las competencias?

En dicho trabajo, se registra la siguiente definicion de competencia:

«Es un sistema denso, complejo, integrado y dinAmico de saberes conceptuales,
procedimientales y actitudinales que un ser humano ha conseguido desarrollar a

ciertos niveles de calidad; y que le hacen apto para resolver problemas y seguir



aprendiendo ( significativa, funcional y permenentemente); esencialmente esos
saberes hacen al sujeto capaz de realizarse como ser humano, como ciudadano y

como trabajador profesional, o en diversos oficios y tareas». (Pags. 8_9).

Este autor se detiene a profundizar en las competencias genéricas, que segun su
opinidn, deben desarrollarse en todo el proceso educativo. Estas se clasifican en:

instrumentales, interpersonales y sistémicas.

a) Competencias instrumentales:
Ayudan al ser humano a perfeccionar sus habilidades, para tener mas
posibilidades de conseguir el éxito. Ejemplos de ellas son: la lectura
comprensiva, la expresién verbal y no verbal.
b) Competencias interpersonales:
En estas se hace énfasis en los valores y actitudes. Algunos ejemplos son: la
automotivacion, el sentido y compromiso éticoy la comunicacion
interpersonal.
c) Competencias sistémicas:
Se refieren a las habilidades para comprender como se integran las partes de
un todo. Algunos ejemplos son: la creatividad y el liderazgo.
Para cerrar el tema, el texto presenta una clara y detallada ejemplificacién de algunos
modelos de plan de clase y guias de aprendizaje, aplicados a diferentes cursos.
Por su parte, en Guatemala, Barrios (2011) en su tesis Las medidas remediales y su
relacion con el desarrollo de competencias del area psicopedagdgica, cuyo estudio se
llevo a cabo en la Escuela Intercultural de la ciudad de Mixco, pretende determinar
las estrategias que utiliza el docente, para desarrollar las competencias del area
psicopedagogica, si es que utilizan alguna para permitirle a la estudiante mejorar sus
aprendizajes. Asimismo indago la percepcion que la estudiante y padres de familia
tienen en relacidbn a la aplicacion de medidas remediales, para desarrollar las

competencias del area en cuestion.

La autora de dicho trabajo, presenta la siguiente informacién acerca de las

competencias:

« Segun la OCDE, (2003) «las competencias béasicas o clave como aquellas que
contribuyen al despliegue de una vida personal exitosa, y el buen funcionamiento de

la sociedad, porque son relevantes para las distintas esferas de la vida e importantes
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para todos los individuos”. (Programa definicion de competencias. OCDE. 2003). El
foco de la definicién o el sentido que se le atribuye a un determinado conocimiento,
habilidad o capacidad ejecutiva, la competencia afiade valor al individuo cuando se
espera un valor agregado a la colectividad y a la sociedad» (citado por Barrios 2011,

pag. 33).

Cuando aborda el tema de las competencias basicas, se refiere a la combinacion de
conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto. Ademas, cita la
definicion que al respecto, sefiala el Curriculum Nacional Base de Guatemala:

«La capacidad o disposicion que ha desarrollado una persona para afrontar y dar
solucion a problemas de la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos». Se
sefiala que se fundamenta en la interaccion de tres elementos contribuyentes: el
individuo, el area de conocimiento y el contexto; por lo que “ser competente, mas que
poseer un conocimiento, es saber utilizarlo de manera adecuada y flexible en nuevas

situaciones”. (Ministerio de Educacion 2008, citado por Barrios 2011).

Barrios (2011) cita a la OCDE (2003) para describir las siguientes competencias

basicas:

a) El dominio de la lengua materna.

b) Capacidad de comunicarse con otra lengua.

c) Competencia matemética, para la comprensién del conocimiento cientifico y la
tecnologia.

d) Iniciativa y espiritu innovador.

e) Competencia para las relaciones sociales y civicas.

f) Expresion cultural en todas sus manifestaciones.

g) Aprender a aprender.

Delors (UNESCO 1997, citado por Barrios 2011) sefala los cinco pilares de la

educacion de este milenio:

1. Aprender a conocer
2. Aprender a hacer

3. Aprender a convivir



4. Aprender a ser.

5. Aprender a aprender.

Segun Marin (2003) citado por Barrios (2011) «el modelo debe fundamentarse en la
teoria de la educacion basada en competencias desde un enfoque holistico». Por lo
gue los estudiantes deben desarrollar habilidades, conocimientos y actitudes, que
permitan a los estudiantes, insertarse adecuadamente en la estructura laboral y
adaptarse a los cambios sociales. De esta manera, las competencias se definen como
un conjunto de actitudes, habilidades y conocimientos que se expresan mediante

solucién a problemas sociales, asi como para generar necesidades de cambio.

En el trabajo de Barrios, cita a la UACH (2000) para presentar la siguiente

clasificacion de las competencias:

a) Competencias basicas
1. Solucion de problemas
2. Trabajo en equipo
3. Liderazgo emprendedor
4
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b) Competencias profesionales:

Son la base comun de la profesion o un campo de accion profesional.

c) Competencias especificas
Son aquellas exclusivas de cada carrera, las que propician el desempefio especifico

en el campo de aplicacion concreta de su desenvolvimiento laboral.

En el trabajo se presentan las siguientes conclusiones:

«1. Los docentes del area psicopedagogica de la Escuela Normal Intercultural no
utilizan estrategias para la aplicacion de las medidas remediales como actividad
adicional en el proceso de evaluacion. Lo que provoca que los docentes no realicen

adecuadamente el proceso.



2.) Los docentes no tienen el compromiso de utilizar estrategias que les permitan a los
estudiantes, desarrollar las competencias del area psicopedagdgica.

3.) La mayoria de los docentes no dedica tiempo extra a los estudiantes para
establecer estrategias en la aplicacion de las medidas remediales y con ello realizar
un proceso de nivelacién de aprendizajes para desarrollar las competencias del &rea

psicopedagdgica» (Barrios 2011, pag. 92).

En el mismo tema, Rubio y Maldonado (2009) en su estudio: Investigacién nacional
sobre competencias basicas para la vida -Un estudio cualitativo- plantea la necesidad
de evaluar las competencias que el ciclo diversificado debe proveer a los estudiantes.
Para lo cual, presentaron un proyecto, con el objetivo de identificar, validar y
comunicar  competencias basicas para la vida, coherentes con el contexto
guatemalteco. Este proyecto cuenta con las siguientes fases:

1. Lainvestigacion nacional sobre competencias basicas para la vida.

2. Elaboracion de herramientas curriculares para el ciclo diversificado.

3. Distincion de los elementos basicos de los especializados.

4. Establecimiento de un esquema general de las necesidades guatemaltecas,
sobre las competencias que requiere un ciudadano graduado del nivel
diversificado.

Este esquema sera validado entre actores claves. De alli se generara un esquema

mas integral que permitird iniciar el trabajo técnico concreto.

En este estudio se parti6 de la propuesta que el Ministerio de Educacion habia
planteado para organizar el ciclo diversificado. Dicha propuesta contempla la
formacion en competencias que todo guatemalteco necesita, complementadas con
competencias especificas a una formacion diversificada (MINEDUC, 2007, citado por
Rubio y Maldonado (2009).

Ademas, se analiz6 el Curriculo Nacional Base (CNB) en donde el Ministerio de

Educacion define las competencias como:

«...la capacidad o disposicién que ha desarrollado una persona para afrontar y dar

solucion a problemas de la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos. Se



fundamenta en la interaccion de tres elementos contribuyentes: el individuo, el area
de conocimiento y el contexto. Ser competente, mas que poseer un conocimiento, es
saber utilizarlo de manera adecuada y flexible en nuevas situaciones. (Ministerio de

Educaciéon de Guatemala, 2005, citado por Rubio y Maldonado 2009, pag. VI).

La investigacion se interesa por las competencias que son claves para la generalidad
de los guatemaltecos, por lo que se concentro en el concepto de competencias claves

0 competencias para la vida.

El objetivo de la investigacion nacional fue establecer un marco referencial que
identifique lo que los entrevistados consideran que un guatemalteco, en el contexto
nacional, requerira para tener una vida con bienestar, tanto hoy como en el futuro. El
estudio se basé en metodologia cualitativa, con elementos de un enfoque de teoria
fundamentada, especialmente en la Organizacién para la Cooperacion y Desarrollo
Econdmico (OCDE) y el proyecto para la definicion y seleccidon de competencias
(DeSeCo).

Al final del estudio, se establecié una lista de competencias de acuerdo con los
hallazgos encontrados. Las cuales se representan en la siguiente grafica.

Contexto (Potencializador / Limitantes)

Conocimiento en salud Aplicacion productiva

b [ 2 i
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Interactuar en grupos heterogéneos

Tomada de Rubio y Maldonado (2009).



En la misma linea de las competencias, el Programa Estandares e Investigacion
(2009) en su trabajo: Competencias basicas para la vida Guatemala, define las
competencias basicas para la vida que les permiten a los egresados del ciclo
diversificado de Guatemala, estar preparados para enfrentar de manera efectiva los
desafios relevantes de la vida y contribuir a alcanzar el bienestar personal, social y

econdémico.

El estudio se fundamenta en la descripcion y validacién de las competencias
basicas, que el mismo programa realiz6 en la Investigacion nacional sobre
competencias basicas para la vida en Guatemala. El equipo técnico partio de esta
base técnica y de consulta, para definir y formular la descripcién de las competencias
basicas que se recogen en el capitulo 2 de la mencionada investigacion. Estas son las

siguientes:

1. Competencia basica 1: Conservar el entorno natural y la salud individual y
colectiva.

Competencia basica 2: Comunicarse en un medio multicultural y plurilingtie.
Competencia basica 3: Pensamiento lI6gico matematico.

Competencia basica 4: Utilizar la tecnologia de manera productiva.
Competencia basica 5: Relacionarse y cooperar con un conjunto de personas.
Competencia basica 6: Actuar con valores en un entorno ciudadano.

Competencia basica 7: Competencia de especializarse.

© N o g &~ w D

Competencia basica 8: Aplicar principios aprendidos a la practica en contextos
especificos y cotidianos.
9. Competencia basica 9: Actuar con autonomia e iniciativa personal.
10.Competencia basica 10: Aprender a aprender. (Programa Estandares e
Investigacion 2009, pag. 5).
De las competencias basicas para la vida se formula una breve descripcion sobre qué
se entiende por cada una, se distingue en ellas un conjunto (normalmente cuatro o
mas) de dimensiones o elementos clave, que delimitan y recogen los principales
aspectos que las componen o configuran. A su vez, cada una de estas dimensiones
tiene un conjunto de indicadores de logro, que son los criterios de lo que los alumnos
y las alumnas deben saber y saber hacer, es decir, modos de operar las

competencias.
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Se propone un marco para planificar el desarrollo de un curriculo basado en
competencias basicas para la vida. Asimismo se desarrollan diferentes herramientas

para evaluar en competencias.

Por ultimo, en el estudio, se determinan y describen las siguientes dimensiones o
etapas que se consideran relevantes, para poder implementar un sistema de
competencias basicas, para la vida en Guatemala. La cuales se enumeran a

continuacion.

Plan estratégico para la implementacion
Fundamentacioén legal
Alianzas para la implementacion de competencias

Andlisis del desarrollo de las competencias basicas para la vida

a > LN

Dosificacién del grado de desarrollo de las competencias por niveles de

escolaridad

o

Metodologias para su desarrollo
Evaluacion de competencias

8. Certificacibn de competencias

Por su parte, Coc (2010) en su tesis Planificacién y evaluacion del proceso ensefianza
aprendizaje en el modelo por competencias en la Facultad de Humanidades de la
Universidad de san Carlos de Guatemala, presenta un enfoque divulgativo y préactico,
cuyo objetivo es poner a disposicion del docente humanista temas didacticos,
estrategias y técnicas que movilizan un aprendizaje mas responsable y activo por

parte del estudiante.

Representa el modelo que fundamenta el disefio curricular de planeacion y evaluacion

del proceso de ensefianza aprendizaje.

Se habla de la importancia de un disefio curricular en la Facultad de Humanidades,
dirigida a los docentes con incidencia en los nuevos paradigmas, lo cual implica
desarrollar un trabajo de investigacién continua y buscar los canales para que esta

informacion, tenga incidencia en la sociedad educativa guatemalteca.
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Se expone la historia de las competencias y la incidencia de su busqueda para
mejorar la educacion. Esta se basa en la propuesta de la UNESCO que dirigid el
Proyecto Tuning de Europa y de América Latina en la Educacién Superior. Ademas,
se propone un disefio para planificar, segun los modelos con los que la Facultad de
Humanidades de la Universidad de San Carlos, ha trabajado hasta el momento.
También se hace un analisis de la educacién por competencias, en el contexto de la

globalizacion.

El autor del trabajo en mencion, registra la siguiente definicion de competencia:

«Es una palabra derivada del Latin ‘competere’ (palabra que en su raiz latina proviene
del prefijo com que significa con y de pétere que significa aspirar, tender; de
competere proviene a su vez los términos competir y competer». (Coc 2010, pag. 52).

A su vez, recoge la siguiente clasificacion de competencias:

1. Competencias genéricas y especificas

Cita a De Ketele (2005), titular de la catedra UNESCO en Ciencias de la Educacion,
quien introduce este concepto con el fin de orientar los sistemas educativos en la
elaboracién del curriculo. El experto subraya que las competencias genéricas no son
competencias en el sentido estricto del término, pues en su formulacién precisan
solamente los recursos que se movilizardn y no las tareas completas que se deben

resolver, como en el caso de las competencias en si mismas.

Las competencias genéricas, ratificadas por la Comunidad Europea y expuestas por
Elena Peralta en el Coloquio de Lisbonea son:

. Analizar y sintetizar

. Aprende

. Resolver problemas

. Utilizar los conocimientos en la practica

. Adaptarse a diferentes situaciones

. Preocuparse por la calidad

. Practicar las técnicas de la informacién y de la comunicacién

. Trabajar de manera autbnoma

© 00 N O 0o A WDN P

. Trabajar en equipo
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10. Organizarse y planificar

Las competencias instrumentales, y de orden metodoldgico o de procedimiento, son:
1. La capacidad de analisis y sintesis, de organizacion, planificacion y de gestion de la
informacion.

Las competencias personales son:

1. La capacidad para el trabajo en equipo

2. La habilidad para el manejo de las relaciones interpersonales

3. El compromiso ético

La tesis de Cuc presenta las siguientes conclusiones:

1. El fendmeno de la globalizacion es un hecho que no se puede negar, como
contexto general se impone en todos los ambitos de la sociedad educativa, nuestro
pais no es la excepcion. Actualmente, la educacion por competencias es claramente

una tendencia global, la cual se extiende a la mayoria de los centros educativos.

3. Con las competencias, la ensefianza-aprendizaje, se vuelve técnica en el
entendimiento de la teoria docente en una practica pedagodgica, en la cual se exige
planificar, actuar, operar, saber-hacer , entrar en accion a fin de hacer las tareas de
aprendizaje cognitivas y los valores manifestados en el espacio de la educacion
sistematica.

4 El modelo educativo por competencias de profesionales, integradas para la
educacion superior, es una opcidén que busca generar procesos formativos de mayor
calidad, mejorando la vida social del profesional, del desarrollo de disciplinar el trabajo
académico. (Cuc 2009, pag. 142).

En relacién con el tema de las competencias, se encontraron diversos estudios de
autores internacionales; los cuales se citan a continuacion:

Aristimufio, en Uruguay (2008) en su trabajo Las competencias en la educacion
superior: ¢demonio u oportunidad?, plantea la necesidad de reflexionar sobre el
curriculo universitario, orientado por el enfoque de competencias, a partir de la
extensa bibliografia contraria al mismo. Este trabajo se propuso poner a prueba una
determinada politica curricular universitaria, a través de la discusion de algunos de sus
supuestos y de la politica curricular, que se estd desarrollando en una

institucion.
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Se revisaron los supuestos tedéricos, de especialistas en el tema de las competencias
entre ellos Perrenoud y Barnett; asi como las competencias, que propone el Proyecto
Tuning. Esta revision sirvi6 como contexto para evaluar la propuesta curricular, que
se desarrolla en la Universidad Catdlica de Uruguay. La autora concluyé que pese a
que los profesores son profesionales del curriculo, en el nivel universitario es dificil
encontrar una reflexion importante entre ellos sobre estos temas. Los docentes estan
muy motivados por su actualizacion, el acceso a la informacion de punta, la
investigacion y hasta la extensién, pero solo pequefios enclaves ubican la
reflexion curricular y los temas de la didactica como cruciales para su trabajo
docente. El enfoque por competencias trae importantes consecuencias para los
profesores, que van desde el rol que le asignan a los contenidos en sus cursos, el
manejo de los problemas y los proyectos como estrategias didacticas, la
modificacién del contrato didactico, la evaluacion que se practica, o la mayor o menor

separacion entre disciplinas.

Las decisiones que se deben tomar en todos estos aspectos demandan que los
profesores estén apoyados en forma profesional para un buen desempefio. Una
instancia de formacion en servicio para docentes universitarios puede constituir un

buen dispositivo organizacional de la universidad para proveer de dicho apoyo.

Las caracteristicas y las consecuencias de un enfoque curricular por
competencias son analizadas en este ambito, con los profesores interesados. Esta
reflexion debe acompafar en paralelo el proceso de reforma curricular que el enfoque
por competencias demanda. Y probablemente, la mejor estrategia para introducir el
enfoque en el curriculo universitario sea el de realizar un conjunto de
experiencias piloto bien monitoreadas por los especialistas en curriculo, las que
deben ser cuidadosamente evaluadas, para asi retroalimentar el proceso institucional,

antes de la generalizacion del enfoque a toda la universidad.

Por su parte Cano, en Espafia (2008) en su articulo La evaluacién por competencias
en la educacion superior, plantea la necesidad de generar un cambio en los procesos
evaluativos, y no solo en los disefios o0 en las propuestas metodolbgicas, para
favorecer el desarrollo de las competencias especificas y transversales de cada

titulacion. Para ello se parte de la conceptualizacion de las competencias, se
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analizan las implicaciones que este nuevo enfoque genera sobre el trabajo del
profesorado en general y sobre la docencia en particular y se sefialan las
caracteristicas que debiera tener una evaluacion de los aprendizajes por

competencias.

En este articulo, Cano concluy6 que los disefios por competencias, en el marco
del proceso de Bolonia, constituyen un tema controvertido. Para algunas personas
esta nueva concepcion pone en peligro los conocimientos; para otras es una
‘moda”; para otras es simplemente una nueva terminologia, una apariencia o
“fachada” diferente de los planes de estudio para que, en la realidad, no cambie
nada y todos sigan haciendo lo de siempre. Por ello es importante clarificar, que

no se trata de nada revolucionariamente nuevo.

Siempre se han trabajado las competencias, puesto que se han formado personas
competentes. Se trata de una nueva logica, de una nueva mirada, donde los
curriculos mas que alcanzarse con base en sumatorios de conocimientos
disciplinares fragmentados, se disefian a partir del perfil holistico del ciudadano
gue se desea formar, pero donde los conocimientos de cada disciplina

siguen, por supuesto, manteniéndose.

Por ello, el cambio estd fundamentalmente en el como se pueden aprender los
contenidos (en un contexto donde la informacion es facilmente

accesible) y afecta a la planificacion, a la metodologia y a la evaluacién. Se
requieren nuevos marcos de trabajo colegiados, donde tenga cabida el

desarrollo de experiencias de aprendizaje atractivas e integradas.

Por su parte Perrenoud, en Espafia (2009) publicoé un articulo, en donde plantea las
posibilidades, del enfoque tedrico, por competencias, como un complemento de la

pedagogia tradicional, la cual se ha centrado en las disciplinas y en los saberes.

El trabajo pretendia identificar aquello que cambia o se supone que va a cambiar en
las metas y contenidos; asimismo se examinaron las implicaciones posibles de este
cambio de enfoque, el cual modifica notablemente las bases y los datos

fundamentales del problema.
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La conclusion de este trabajo, fue que mal concebido o puesto mediocremente en
marcha, el enfoque por competencias puede agravar la desigualdad en la educacion.
Incluso bien concebido y realizado magnificamente no puede pretender acabar con el

Unico sesgo del curriculo.

En Espafia, Guemes (2000) en su tesis doctoral, Libros de texto y desarrollo del
curriculo en el aula. Un estudio de casos, indaga en la practica docente de tres
profesoras, pertenecientes a diferentes instituciones educativas espafiolas, el como,
por qué y para qué utiliza el profesorado los textos escolares en el desarrollo de su
enseflanza. Asimismo explora las formas de uso de los mismos, tanto en la fase

preactiva como interactiva de la ensefianza.

El objetivo de este trabajo, fue explorar el uso que ciertos profesores realizan de los
libros de texto y de otros materiales textuales alternativos, tanto en la planificacién
como en el trabajo académico del aula (es decir, en el desarrollo practico del
curriculo), a la vez que se intentd interpretar y explicar dichas préacticas a la luz de las
concepciones y creencias pedagodgicas de los mismos.

Para la recoleccion de datos, se utilizaron las entrevistas a los directores /as y
docentes de los centros; aplicacion de cuestionarios, observaciones en el aula,

pruebas iniciales y finales al alumnado.

La conclusion del trabajo, fue que se concibe el curriculo como cultura universalmente
valida para todo el alumnado: este debe aprender de manera uniforme y del mismo
modo. El libro de texto se convierte, pues, en depositario de la cultura y el saber que
garantiza la fidelidad a ese curriculo y hace posible el acceso a cursos superiores. A
los alumnos que se muestran incapaces de asimilar esa cultura impresa les aguarda

el fracaso y el profesorado se considera impotente para cambiar su destino.

Por otra parte, Arteaga y Bustamante, en Venezuela (2000) en su trabajo Evaluacion
del manual de Lengua Espafiola del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel
Siso Martinez, buscaron validar mediante el juicio de expertos, el Manual de Lengua

Espafiola, elaborado para la catedra de Lengua Espafiola, del Instituto Pedagogico
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J.M Siso Martinez. Para tal fin, se elabord un instrumento, destinado a la evaluacion
de textos y se sometié a una revision por parte de expertos en psicometria. Luego se
procedi6é a la evaluacion a través de expertos. Al mismo tiempo se estudiaron los
principios de la psicometria, de las evaluaciones de textos y algunas experiencias en
el campo de la validacion de libros de ensefianza. Seguidamente se revisaron los

postulados de la ensefianza de la lengua y los supuestos de la linguistica textual.

La poblacion estuvo constituida, por todos los docentes que facilitan el curso Lengua
Espafiola, con més de dos afios de experiencia, en los institutos pedagogicos del area
metropolitana de Caracas y el Estado Miranda, los que en total fueron 20. Al final del
trabajo, se propone el mejoramiento de algunos aspectos del manual, y el

afianzamiento de otros.

En este estudio se concluyd que la evaluacion permitié constatar que el Manual de
Lengua Espafiola, puede considerarse en un 73% valido, para desarrollar el curso de

Lengua Espafiola, en el Instituto Pedagogico J.M Siso Martinez.

Prendes, en Espafia (2006) presento un articulo, en donde plantea la importancia del
libro de texto, como recurso didactico; que no pierde vigencia, pese a la incorporacion
de la tecnologia, en el ambito educativo. Por lo cual ella aconseja que no se

abandone la investigacion, en torno a ellos.

Este articulo se centra en el interés que existe, en la evaluacion de textos escolares;
ya que segun la autora, parece que es un problema de gran relevancia en el contexto
de la practica de la ensefianza. Tras aclarar qué se entiende por manual escolar o
libro de texto, se recogen diferentes propuestas de evaluacion, a partir de las cuales
se diseid un instrumento, que con caracter practico intenta ser una ayuda al docente,
gue ha de tomar una decisién con respecto a qué texto seleccionar de entre toda la

diversidad editorial.

Se concluyd que se ha de hacer hincapié en la importancia de la adecuada seleccién
de materiales en los centros escolares, para lo cual es necesario, que la evaluacion

de materiales, sea contemplada con rigor como un aspecto mas de la compleja
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formacion del profesorado. Ademas se hace énfasis en la toma de consciencia del
control, que sobre la practica de la ensefianza ejercen los materiales curriculares, de
forma tanto explicita como implicita. Y los profesores han de ser conscientes de la
realidad multimedia de los alumnos, por lo que restringir la ensefianza a un unico
c6digo o a un unico medio, es un grave error que no responde a las necesidades de la

sociedad actual.

Gomez, en Espafa (2011) en su tesis doctoral Contribucion de los libros de texto de
lengua castellana y literatura al desarrollo de la competencia comunicativa en la
educacion secundaria obligatoria, presenta una investigacion de caracter descriptivo
y analitico, cuyo objetivo principal, fue determinar hasta qué punto contribuyen los
libros de texto de Lengua Castellana y Literatura, de educaciéon secundaria obligatoria,
a la mejora de la competencia comunicativa del alumnado.

En la investigacion, se utilizé un corpus tradicional de libros de texto, en las que
subyacen propuestas metodoldgicas, variadas. Después de la investigacion, se
proponen algunos ejemplos concretos de propuestas para el aula, derivado de las

orientaciones para la mejora.

En el trabajo, se concluyé que todos los libros de texto, presentan un conjunto de
propuestas multiples y variadas para el aula (explicaciones, actividades, textos),
mediante las cuales se abordan todas las competencias o subcompetencias, que

forman parte de la competencia comunicativa.

De acuerdo con los autores, que se expusieron anteriormente, se advierte la
preocupacion e interés, por ahondar en el tema de las competencias; pese a que, no
es un tema reciente; todavia despierta diversos cuestionamientos en los diversos

actores de la educacion, especialmente en el profesorado.

Por otra parte, se evidencia la importancia que se le atribuye a los libros de texto, que
pese al auge, de las tecnologias de la informacion, en el contexto educativo, los

libros como recurso didactico, no han sido desplazados.
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1. Competencias
1.1. Definicién

Al revisar las diferentes fuentes bibliograficas, que abordan el tema de las
competencias, se encuentran variadas definiciones, entre las cuales se citan las

siguientes:

Para Perrenoud, en Espafa ( 2009) esla capacidad de actuar de manera eficaz

en un tipo definido de situacién, capacidad que se apoya en conocimientos.

El Proyecto Tuning América Latina (2011 _2013) define la competencia como: una
combinacion dinamica de atributos, en relacibn a conocimientos, habilidades,
actitudes y responsabilidades, que describen los resultados del aprendizaje de
un programa educativo o lo que los alumnos son capaces de demostrar al final

de un proceso educativo.

El Informe DeSeCo de la OCDE, (2002) (citado por Achaerandio 2010) define la
competencia como la capacidad de responder a las demandas y llevar a cabo las
tareas de forma adecuada. Surge de la combinacién de habilidades practicas,
conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes
sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién

eficaz.

Segun Alonso (2008) la Comision Europea, define competencia como la capacidad
demostrada de utilizar conocimientos y destrezas. El conocimiento es el resultado
de la asimilacion de informacién que tiene lugar en el proceso de aprendizaje. La
destreza es la habilidad para aplicar conocimientos y utilizar técnicas a fin de

completar tareas y resolver problemas.

Por su parte, el Ministerio de Educacion de Guatemala (2007) en el Curriculum
Nacional Base (CNB) de Guatemala, define la competencia como: «la capacidad o
disposicion que ha desarrollado una persona para afrontar y dar solucion a problemas
de la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos. Se sefiala que se fundamenta
en la interacciébn de tres elementos contribuyentes: el individuo, el area de

conocimiento y el contexto; por lo que ser competente, mas que poseer un
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conocimiento, es saber utilizarlo de manera adecuada y flexible en nuevas

situaciones» (citado por Programa Estandares e Investigacion 2009, pag. 14).

Salas (2005) la define como el resultado de un proceso de integracion de habilidades

y de conocimientos; saber, saber-hacer, saber-ser, saber-emprender.

El primero en emplear el término competencia, fue Chomsky, citado por Rodriguez
(2007) quien en su Gramatica generativa transformacional, introduce el concepto para
explicar cdmo los seres humanos se apropian del lenguaje y cémo lo emplean para
comunicarse. Segun Chomsky, la competencia, es un dispositivo natural que permite
el aprendizaje de la lengua materna de acuerdo a los contextos donde interactian los

sujetos, con el fin de hacerse entender con y de los demas.

«lgualmente, realiza una critica a las visiones empiristas del lenguaje, las cuales
sostienen que este es repeticion mecanica de la memoria. A cambio propone la
competencia linguistica, como un dispositivo natural a priori, que permita el

aprendizaje de la lengua». (Rodriguez 2007, pag. 153).

Segun el enfoque sociolinglistico, Hymes, citado por Rodriguez (2007) considera
gue en el desarrollo de la competencia es el conocimiento el que se adecua a todo

un sistema social y cultural que le exige utilizarlo apropiadamente.

En esa misma linea, Vigotsky, citado por Salas (2005) propone que el desarrollo
cognitivo, mas que derivarse del despliegue de mecanismos internos, resulta del
impacto que tiene la cultura sobre el individuo en la realizacion de las
funciones sicoldgicas, como en el caso del lenguaje. Por ello la competencia
puede entenderse como la capacidad de realizacion, situada y afectada por y en el

contexto en que se desenvuelve el sujeto.

Otra definicion importante con respecto a las competencias, la dan Villa y Poblete
«Entendemos por competencia el buen desempefio en contextos diversos y
auténticos basado en la integracion y activacion de conocimientos, normas técnicas,
procedimientos, habilidades y destrezas, actitudes y valores» (Villa y Poblete (2008,
pags. 23_24).
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1.1.2. Clasificacién
A. Competencias basicas o genéricas

De acuerdo con Delors, citado por el Ministerio de Educacion y Ciencia, (2007)
sefiala cuatro pilares béasicos, sobre los cuales debe asentarse la educacion de la
juventud. Estas son:

a) Aprender a conocer

b) Aprender a hacer

c) Aprender a vivir juntos

c) Aprender a ser

d) Aprender a conocer
Se refiere a la adquisicion de una cultura general amplia, con la posibilidad de poder
profundizar los conocimientos en un pequefio niumero de materias. Para ello se
requiere haber desarrollado destrezas de aprender a aprender para poder aprovechas

las posibilidades que ofrece la educacién a lo largo de la vida.

Aprender a hacer
Se refiere a saber movilizar los conocimientos en la practica para hacer frente a gran

ndmero de situaciones.

Aprender a vivir juntos
Requiere conocer y comprender al otro, aprender a trabajar en equipo, a emprender

proyectos comunes como base de la convivencia y de la cultura de la paz.

Aprender a ser
Se refiere a desarrollar la autonomia y la autoestima para potenciar las capacidades
individuales que estan en la base de la capacidad, para actuar en la sociedad y para

el propio equilibrio personal.

Por otra parte, el Parlamento Europeo y el Consejo de Europa, citado por el Ministerio
de Educacion y Ciencia, (2007) establecen las siguientes competencias clave:

a) Comunicacién en lengua materna

b) Comunicacién en lenguas extranjeras

c) Competencia basica

21



d) Competencias basicas en ciencia y tecnologia

e) Competencia digital

f) Aprender a aprender

g9)

Competencias interpersonales, interculturales y sociales, competencia civica

h) Espiritu de empresa

i) Expresion cultural

En el mismo tema, El Proyecto Tuning Ameérica Latina (2011_2013) propone como

competencias genéricas la identificacion de aquellos atributos compartidos, que

pudieran generarse en cualquier titulacion y que son considerados importantes

por la sociedad ademas de ser comunes a todas o casi todas las titulaciones.

En el siguiente cuadro se presenta la lista de competencias genéricas, que plantea

este proyecto.

Z
[

Competencias genéricas de América Latina

Capacidad de abstraccion, analisis y sintesis

Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica

Capacidad para organizar y planificar el tiempo

Conocimientos sobre el &rea de estudio y la profesion

Responsabilidad social y compromiso ciudadano

Capacidad de comunicacion oral y escrita

Capacidad de comunicacion en un segundo idioma

© N o O & W N =3

Habilidades en el uso de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion

Capacidad de investigacion

10.

Capacidad de aprender y actualizarse permanentemente

11.

Habilidades para buscar, procesar y analizar informacion procedente de
fuentes diversas

12.

Capacidad critica y autocritica

13.

Capacidad para actuar en nuevas situaciones
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14. | Capacidad creativa

15. | Capacidad para identificar, plantear y resolver problemas

16. | Capacidad para tomar decisiones

17. | Capacidad de trabajo en equipo

18. | 18. Habilidades interpersonales

19. | 19. Capacidad de motivar y conducir hacia metas comunes

20. Compromiso con la preservacion del medio ambiente

21. | Compromiso con su medio sociocultural

22. | Valoracion y respeto por la diversidad y multiculturalidad

23. | Habilidad para trabajar en contextos internacionales

24. | Habilidad para trabajar en forma autébnoma

25. | Capacidad para formular y gestionar proyectos

26. | Compromiso ético

27 Compromiso con la calidad

Fuente: Proyecto Alfa Tuning América Latina (2011-2013).

B. Competencias especificas
Para el Proyecto Tuning América Latina (2011 _2013) las competencias especificas
son las que se relacionan con cada area temética, y tienen una gran
importancia para cualquier titulacion porque estan especificamente relacionadas
con el conocimiento concreto de un area tematica. Se conocen también como
destrezas y competencias relacionadas con las disciplinas académicas y son
las que confieren identidad y consistencia a los programas.

C. Competencias linglisticas
Segun los decretos de la Comunidad Autonoma de Canarias, de mayo de 2007
citados por Baez y Alonso (2009) se entiende por competencia en comunicacion
linglistica, la utilizacién del lenguaje como instrumento de comunicacién oral y
escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la realidad, de
construccion y transmision del conocimiento y de organizacion y autorregulacion
del pensamiento, de las emociones y la conducta. También incluye la habilidad

de expresar e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos vy
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opiniones de forma oral y escrita, asi como la de comunicarse de forma

apropiada en una amplia variedad de situaciones al menos en una lengua extranjera

al finalizar la educacién basica.

Descriptores de la competencia:

«Dialogar, escuchar, hablar y conversar.

Expresar e interpretar de forma oral y escrita, pensamientos,
emociones, vivencias, opiniones, creaciones.

Leer y escribir.

Utilizar cédigos de comunicacion.

Buscar, recopilar y procesar informacion.

Conocer las reglas del sistema de la lengua.

Comunicarse en otros idiomas.

Adaptar la comunicacion al contexto.

Generar ideas, hipdtesis, supuestos, interrogantes.

Comprender textos literarios.

Dar coherencia y cohesién al discurso, a las propias acciones y tareas.
Estructurar el conocimiento.

Formular y expresar los propios argumentos de wuna manera
convincente y adecuada al contexto.

Practicar el intercambio comunicativo en diferentes situaciones, con ideas
propias.

Interactuar de forma adecuada lingiisticamente.

Manejar diversas fuentes de informacion.

Adoptar decisiones. Resolver conflictos. Tener en cuenta opiniones distintas
a la propia.

Disfrutar escuchando, leyendo o expresandose de forma oral-escrita.
Eliminar estereotipos y expresiones sexistas.

Formarse un juicio critico y ético.

Realizar criticas con espiritu constructivo.

Usar el vocabulario adecuado.

Convivir » (Baez y Alonso 2009, pag. 2).
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Herrera (2009) en su articulo Competencia linglistica vy competencia
comunicativa, Ubica el origen del término competencia, en los primeros trabajos de
Noam Chomsky, para quien el concepto lenguaje, es muy importante. El lenguaje es
universal, sin importar a qué lengua se refiera. Para este autor, hay una facilidad

innata para aprender la lengua materna.

En esta teoria, son importantes los siguientes componentes:
e La competencia: El conocimiento que el hablante tiene de su lengua materna.
Esta se refiere a la realidad mental del signo linguistico.
e La ejecucion o performance: Se refiere al momento en que la realidad mental

del signo linguistico, se convierte en realidad, en el habla.

Para esta autora «la gramatica generativa transformacional pretende describir los
procesos mentales, que configuran la competencia del hablante y sus reglas no
expresan el modo préactico o real de construir una derivacion concreta; ya que
esta Ultima descripcidn  practica perteneceria a una teoria de la ejecucion o
performance. La dualidad competencia/ejecucion se relacionan con la distinciéon
saussureana de lengua/habla; sin embargo para Chomsky, la competencia, la
lengua, no estd en los cerebros de todos los individuos, sino en el de uno, ideal».
(Herrera 2009, s/pag.).

En el mismo estudio, Herrera (2009) explica, que en 1973 Coseriu ya distinguian
en el lenguaje tres niveles, cada uno de los cuales se correspondia con un

tipo de saber linguistico.

Al oponer “lengua” y “habla”, Saussure atribuye al habla todo lo que es realizacion o

empleo.

La dicotomia de Chomsky entre competente y performance es, siempre segun
Coseriu (1973) citado por Herrera (2009) menos ambigua: para denominar los
hechos sobre los que se basan son preferibles los términos de Chomsky,
porque son menos equivocos Yy porque lo que se quiere decir no solo lo
nombra, sino que también lo caracteriza. La lengua, en Chomsky, no solo esta

dada como lengua, sino como lo que es: un saber, una competencia. Asimismo, el
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habla no solo estd dada como habla, como una forma determinada de la

lengua, sino como ejecucion, como realizacion de un saber en el hablar.

La diferencia radical entre el planteamiento de Saussure y el de Chomsky tiene que
ver con el contenido de la competencia y en cdmo se dé ese saber en los
hablantes. Para Saussure, el conocimiento de la lengua es inconsciente y consiste
mas bien en unidades estaticas delimitadas por relaciones paradigmaticas; para
Chomsky, el conocimiento es intuitivo y consiste en “reglas gramaticales” de

formacién de oraciones.

Para Coseriu (1973) citado por Herrera (2009) una teoria de la competencia
linglistica ha de basarse en varios principios y niveles, que trasciendan las
especializaciones de Saussure y Chomsky: Una teoria de la competencia
lingliistica que tenga una base objetiva ha de partir de dos comprobaciones o
consideraciones generales, es decir, por una parte que la lengua, es una actividad
humana universal. Que los individuos como representantes de tradiciones

comunitarias del saber hablar llevan a la practica individualmente.

De acuerdo con los tres niveles del lenguaje, para Coseriu (1973) citado por
Herrera (2009) el contenido del saber linglistico tendra los siguientes grados de

saberes y de semanticidad:

1) El saber hablar en general o saber elocucional

Tiene que ver con los principios de congruencia del pensamiento consigo mismo y
con el conocimiento general de las cosas. La norma de la congruencia también se
manifiesta en la norma de la conducta de tolerancia: todo hablante espera de los
otros emisores mensajes con sentido y que, a su vez, los otros lo interpreten con
tolerancia. En cuanto a los grados de semanticidad, a este saber le corresponde la

designacion.

2) El saber idiomatico o competencia linguistica particular
Incluye tanto lo dado, es decir, signos dotados de forma y contenido, como
procedimientos para que, a partir de lo dado se realice la actividad lingiistica. El juicio

gue para el hablante merece el conocimiento idiomatico, tiene que ver con el conjunto
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de tradiciones (lo aceptado) por la comunidad del hablante y se refiere a él

como “lo correcto”. Le corresponde el nivel de semanticidad del significado.

3) El saber expresivo o competencia textual

Se refiere al plano del discurso o texto; su contenido consiste en
procedimientos con normas inherentes. Las normas se manifiestan porque el
hablante asigna a los textos el juicio de lo apropiado segun el contexto y la

situacion concreta. El grado de semanticidad propia de este saber es el sentido.

D. Competencia comunicativa
De acuerdo con Herrera (2009) la pragmatica y la teoria de los actos del habla,
gue se ocupan de la actividad textual, se habla del proceso de produccién y

recepcion. Lo cual representa una doble competencia.

Esta doble competencia se refiere a la “cuasi-competencia” de produccion y de la
recepcion”. Esta segunda competencia, ya prevista por Coseriu (1973) al hablar de
“saber expresivo”, es la que suele denominarse competencia comunicativa. Ahora
bien, esta competencia se sitla en el acto del habla, en la realizacién, en el
momento en que el hablante concreto utiliza el lenguaje como un medio para

conseguir diversos obijetivos, en el lenguaje como actividad.

La concepcion del lenguaje como acto y actividad tiene precedentes linglisticos
relevantes, desde Von Humboldt a Kart Buhler. Bihler conserva la idea humboldtiana
de que lo esencial del lenguaje es un modo especial de actividad del espiritu
humano; ademas distingue en la actividad del lenguaje el acto (sprechakt) de la

accion (Sprechhandlung).

«La accion linglistica es la que hace del lenguaje un medio: se habla a los demas con
diversos objetivos que van desde el querer ayudarlos, al engafarlos, ordenarles
determinadas acciones, etc. En cierto modo, la accion se asimila al habla de

Saussure.
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La competencia comunicativa podra ser definida como el conjunto de las normas,
principios y signos que el hablante emplea en el acto comunicativo. En

términos de Coseriu, el saber expresivo». (Herrera 2009, s/ pag.).

1.2. El Proyecto Tuning Ameérica Latina

Ramirez y Medina (2008) en su articulo Educacion basada en competencias y el
proyecto Tuning en Europa y Latinoamérica: su impacto en México, presentan el

siguiente analisis:

La década de los noventa, se caracteriza por el surgimiento de proyectos de
reforma curricular a gran escala y por la busqueda o adaptacion de modelos

académicos, querespondan a determinadas demandas educativas.

«La UNESCO, sefiala que “las nuevas generaciones del siglo XXI, deberan
estar preparadas con nuevas competencias Yy nuevos conocimientos e
ideales para la construccion del futuro, por lo que la educacidén superior
entre otros de sus retos, se enfrenta a la formacion basada en las
competencias y la pertinencia de los planes de estudio que estén constantemente
adaptados a las necesidades presentes y futuras de la sociedad, para lo cual
requiere una mejor articulacion con los problemas de la sociedad y del mundo del
trabajo” (1998:1-4)». (Citado por Herrera y Medina 2011, pag. 2).

De acuerdo con Diaz (2005) citado por Ramirez y Medina (2011) el tema de las
competencias educativas se plantea desde mediados de la década de los
noventa en las siguientes situaciones: formacién por competencias, planes de
estudio basados en el enfoque por competencias, propuestas educativas por
competencias. Esta propuesta, se presenta como una opcidon para mejorar los

procesos de formacion académica en todos los niveles educativos.

Ramirez y Medina (2011) sefialan que uno de los proyectos mas importantes en
la educacion superior en Europa y que se ha ido expandiendo en este continente,
hacia América Latina y México, es el proyecto denominado Tuning Educational

Structures in Europe, cuya traduccion es: “afinar las estructuras educativas”.
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Los participantes en la elaboracion de este proyecto eligieron el vocablo
inglés “to tune”, que significa afinar en términos musicales, para transmitir la idea de
gue las universidades buscan llegar de manera conjunta a puntos de
referencia comunes, basados en consensos, el respeto alas diversidades, la
transparencia y la confianza mutua. En el proyecto el vocablo se mantiene en
gerundio para dejar claro que es algo que estd en proceso y que siempre lo
estara, porque la educacion necesita estar en didlogo con las necesidades

sociales.

«Este proyecto surge en un contexto de reflexion sobre la educacion superior ante
los acelerados cambios de la sociedad, por lo que en 1998 se inicia un proceso
por cuatro ministros de Educacion Superior, representantes del Reino
Unido, Francia, Italia y Alemania, quienes reunidos en la Universidad de la
Sorbona en Paris Francia analizan que ante los cambios en el ambito educativo
y laboral que conlleva a la diversificacion de carreras profesionales. Las
universidades  tienen la  obligacion de proporcionar a estudiantes y a la
sociedad en su conjunto un sistema de educacion superior que ofrezca las mejores
oportunidades para buscar y encontrar su propio ambito de excelencia».

(Ramirez y Medina, 2011, pag. 5).

En el mismo andlisis, Ramirez y Medina (2011) mencionan que en 1999 se llevé a
cabo la Declaracion de Bolonia, Italia, suscrita por los ministros de
Educacién Superior, ahora de 30 Estados europeos. En ella se proclama la
necesidad de construir un “espacio europeo de educacion superior” al afo 2010,
cuya organizacion atienda bajo los principios de calidad, movilidad, diversidad
y competitividad dicha concepcion educativa, con la finalidad de incrementar el
empleo en la Unién Europea y convertir el sistema europeo de formacién, en un polo
de atraccibn para estudiantes y profesores no solo de Europa sino también de

otras partes del mundo.

De acuerdo con los mismos autores, para la atencion de estos objetivos, en el afio
2000, un grupo de universidades acepto trabajar de manera colectiva, en la
elaboracién del proyecto piloto que denominaron Tuning, en el cual se plantean

29



dos fases temporales para entender los planes de estudio y hacerlos comparables; la
primera comprende del aflo 2000 al 2002 y la segunda fase del afio 2003 al 2004.

En este periodo se  proponen desarrollar las siguientes competencias: a) las
competencias genéricas, b) las competencias especificas de las areas tematicas, c)
el papel del sistema ECTS como sistema de transferencia y acumulacion de
creditos y d) enfoque de aprendizaje, ensefianza y la evaluacién en relacion
con la garantia y control de calidad. (Tuning 2006b, citado por Ramirez y Medina
2011, pag. 7).

«En mayo del 2001, se lleva a cabo en Praga, Checoslovaquia, la Conferencia
de ministros europeos de Ensefianza Superior, en la que de forma general se
acuerda realizar acciones que den seguimiento a los objetivos de la Declaracién de
Bolonia, orientadas a facilitar el reconocimiento tanto social como académico de
las titulaciones que permitan a los ciudadanos utilizar sus calificaciones,
competencias y destrezas en todo el ambito de ensefianza superior europeo. De
esto se deriva la necesidad de contar con un sistema de garantia de calidad que
brinde confianza, relevancia, movilidad y compatibilidad al espacio europeo, a
través de la evaluacion, acreditacion y certificacién, y que permita ademas
facilitar la comparacion de las calificaciones en toda Europa». (Ramirez y Medina
2011, pag. 8).

De acuerdo con el documento de Ramirez y Medina (2011) el 29 de junio de 1999
se realiz6 en Rio de Janeiro Brasil, la Primera Cumbre entre los Jefes de
Estado y de Gobierno de Ameérica Latina y el Caribe y la Uni6n Europea, con el
objetivo de fortalecer los vinculos de un entendimiento politico, econémico y
cultural entre las dos regiones a fin de desarrollar una asociacion estratégica entre
ambas. Para ello declararon entre otros enunciados, que reiteran el compromiso
para una relacién sdlida en la esfera educativa, cultural y humana. Ademas
resaltaron que la educacion, por una parte, es factor importante en el logro de la
igualdad social, el progreso cientifico y tecnologico, por otra, en la formacion
profesional de los trabajadores de todas las edades y puedan aprovechar las
oportunidades de empleo.
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También se asumio el compromiso de impulsar el acceso a laeducacion y
formacion profesional, con la responsabilidad de cada pais de proporcionar una
educacion adecuada a todos sus ciudadanos. Asimismo, se enuncia la importancia
de los centros de ensefianza superior en el acceso a una formacion profesional

de calidad y a lo largo de toda la vida.

«Ante este contexto surge la declaracion, de que es necesario un marco de
accion que facilite el surgimiento de un espacio de ensefianza superior Unién
Europea —América Latina-Caribe (UEALC), el cual sea un elemento clave en el
fortalecimiento de las relaciones bilaterales y multilaterales entre Estados vy
con vocacién para facilitar intercambios de conocimientos, la transferencia de
tecnologias y la movilidad ya mencionada. Asi también velar por la articulacion

entre formacion, empleo y conocimiento cientifico de los paises interesados.

En esta via, la conferencia recomienda apoyarse en la cooperacién bilateral y
multilateral existente, especialmente en el caso de los paises de América Latina,
en el Programa comunitario Alfa-América Latina». (Citado por (Ramirez y Medina
2011, pag. 8).

Ramirez y Medina (2011) hablan de la necesidad de revisar los objetivos, la
estructura, los procesos y practicas de formacién de recursos humanos, a través del
analisis de profesiones y carreras desde los siguientes aspectos:

«a) las competencias profesionales, asociadas con cada grupo o titulo
profesional, b) la expresiéon de estas competencias en términos de los créditos
exigidos para cada titulacién, ¢) los mecanismos e instrumentos de
evaluacion y acreditacion de las instituciones o programas de estudio y d) los
procesos de formacion para la investigacion y la innovaciéon. Retomando
las consideraciones anteriores, se origina el Proyecto Alfa Tuning América  Latina,
como un  proyecto independiente, impulsado y coordinado por universidades
de distintos paises, tanto latinoamericanos como europeos». (Citado por (Ramirez
y Medina 2011, pag. 12).
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Este proyecto mantiene el mismo sentido que en Europa, en cuanto al propdsito
de mejorar las estructuras y la colaboracion entre las instituciones de educacion

superior.

De acuerdo con Ramirez y Medina (2011) los objetivos de este proyecto, se
orientan a contribuir en el desarrollo de titulaciones facilmente comparables y
comprensibles en una forma articulada con América Latina; impulsar a escala
latinoamericana un importante nivel de convergencia de la educacion superior en
12 &reas teméaticas: Administracién de Empresas, Arquitectura, Derecho, Educacion,
Historia, Geologia, Enfermeria, Fisica, Ingenieria Civil, Quimica, Matematicas y
Medicina, mediante las definiciones aceptadas en comun, de  resultados

profesionales y de aprendizaje.

Ademads, segun los autores citados, también se propone desarrollar perfiles
profesionales, en términos de competencias genéricas y especificas de cada area de
estudio; facilitar la transparencia en las estructuras educativas e impulsar la
innovacion; crear redes; intercambiar informacion sobre el desarrollo del curriculo,
establecer puentes entre las universidades y otras instituciones, para lograr
convergencias y contar con un diagndéstico general sobre la educacién superior
en América Latina, asi como la elaboracion de cuatro documentos de trabajo

para la discusion, la reflexion y debate entre los participantes.

Para finalizar el analisis, Ramirez y Medina (2011) exponen los propdsitos vy
objetivos que desarrolla el Proyecto Alfa Tuning, para el cual, al igual que el
Proyecto Tuning Educational Structure in Europe, proponen las siguientes lineas de
accion: 1) competencias genéricas y especificas, 2) enfoques de ensefianza,
aprendizaje 'y evaluacion, 3) créditos académicos y 4) calidad de los

programas.

En el Proyecto Alfa Tuning América Latina: participan 62 universidades
latinoamericanas, de los 18 paises; Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras,
México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Peru, Uruguay y Venezuela. En cada uno

de estos paises existe, para fines de organizacion, un Centro Nacional Tuning, el
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cual tiene la misién de articular al interior de su pais y con otros centros

latinoamericanos los avances que se registren al interior del proyecto.

1.3. Competencias linguisticas en el Curriculo Nacional Base, del Nivel
Medio de Guatemala

El Ministerio de Educacion (2007) en el Curriculo Nacional Base del Nivel Medio de

Guatemala, sefiala la siguiente descripcion de la subarea Comunicacion y

Lenguaje L1, Espafiol.

Esta area tiene un enfoque basicamente comunicacional, lo cual implica que se
desarrollan las habilidades comunicativas orales y escritas.

Contribuye a la consolidacion de habilidades psicolinguisticas, expresivas Yy
comunicacionales, fortalece habilidades para la lectura tanto en el campo de la
comprension lectora, el habito y la velocidad, como en el campo del goce estético de

la creacion literaria.

Otra de sus finalidades estriba en posibilitar el acercamiento del alumnado a la
variante formal del espafiol o castellano asi como ofrecer criterios conceptuales que le

permitan apreciar y evidenciar la variedad idiomatica del pais.

1.3.1. Componentes de la subarea segun el Ministerio de
Educacién (2007)

1.3.1.1. Comunicacién oral (hablar y escuchar)

«El uso del codigo verbal de cada comunidad, tiene su punto de partida en el uso oral
del idioma para comunicarse; ademas de la base conceptual referida al proceso de la
comunicacién, se contempla también el uso del didlogo como medio de busqueda de

consensos.

Este componente también esta relacionado con la comunicacion y el uso de lenguaje
no verbal, lo cual incluye pautas de comportamiento, ademanes, modulaciones de la
voz en cuanto a tono y timbre, que generalmente difieren de una cultura a otra, pero

gue apoyan el proceso de la comunicacion; también esta dirigido a aspectos tales
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como la semiologia, la lectura e interpretacion de signos y simbolos». (Ministerio de
Educacion 2007, pag. 48).

1.3.1.2. Comunicacién escrita (leer y escribir)
«La lectura es a la vez via y fuente de nuevos conocimientos; se persigue consolidar

destrezas lectoras referidas a velocidad, habito lector y destrezas comprensivas.

Asimismo, se contempla la lectura de obras y autores provenientes de movimientos
artisticos y literarios asi como de obras apropiadas a esta etapa de la juventud y
adolescencia en la cual los educandos se encuentran en una fase critica de la
formacion de sus actitudes y de la busqueda de un cauce adecuado a sus

inclinaciones vocacionales.

En lo referente a la produccién escrita, se busca habituar a los estudiantes al uso de
las cuatro etapas basicas de la redaccion; el trabajo escolar en el campo de las
normas ortograficas, persigue consolidar los habitos que ya han sido trabajados en el
nivel primario, asi como incluir aspectos relacionados con grafias y fonemas como / x
/ la cual posee al menos cinco posiciones de articulaciébn o pronunciacién en el
espafiol guatemalteco, pero que corresponden a una sola letra o grafia. Este
componente, al igual que otros propios de la subarea, permitiran que el alumnado se
acerque al uso de la variante escrita y formal del espafiol o castellano, lo cual le
permitird a su vez el trabajo con materiales y textos cada vez mas especializados, asi
como a disminuir la marcada separacion o dicotomia rural - urbano presente en las
variantes del espafiol o castellano en Latinoameérica». (Ministerio de Educacion 2007,
pag. 48).

1.3.1.3. Produccién y creacién comunicativa
«Este componente abarca la expresion oral y escrita; incluye aspectos relacionados
con la descripcion linguistica general del idioma, aspectos gramaticales, de
ampliacion de vocabulario y de uso del lenguaje para el aprendizaje. Familiariza al
estudiantado con el significado de conceptos sencillos provenientes de la lingulistica y
de la sociolingiistica, cuyo uso es permitir el analisis y apreciacién de la diversidad
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idiomatica del pais, asi como la percepcion de la evolucién de los idiomas, tanto del
propio como de los idiomas en contacto.

Estos conceptos facilitan el analisis fonético y lexical de los idiomas presentes en el

pais, asi como los procesos de préstamos y creacion de nuevos vocablos.

El aprendizaje de los aspectos gramaticales se plantea como una reflexion que
conlleva el valor formativo que reside en el hecho de que el o la hablante ponga frente
a si, como objeto de estudio, ese primer sistema organizado como tal, que es la
articulacion gramatical de su propio codigo linguistico.

Un hablante, por proceso de adquisicion, puede reconocer con relativa facilidad
muchas pautas del comportamiento gramatical de su idioma materno, precisamente
porque es su L1. Asimismo, la reflexién sobre el propio sistema gramatical le permite
entrar en contacto con sistemas cada vez mas complejos, ya sean de orden natural,

social o ideal como en el campo de las matemaéticas.

El incremento de un vocabulario activo cada vez mas rico y variado, fortalecera dos
estrategias basicas de ampliacion del mismo: la de campos semanticos y la de
formacion y derivacién de las palabras, de acuerdo con las normas morfologicas de
cada idioma. También esté referido al uso de sinénimos, homéfonos, afijos y otras
particularidades del idioma materno.

El manejo altamente apropiado de un cddigo verbal tiene que ver con el
enriquecimiento del vocabulario y en paises multilingies como este, los niveles de
bilingliismo estan definidos por el caudal Iéxico y el uso que el hablante hace de los

vocablos tanto en su idioma materno como en el segundo idioma.
Este Ultimo componente, se centra en el uso funcional de la palabra en el plano oral

pero sobre todo en el plano escrito, para adquirir, reorganizar y presentar datos e
informaciones». (Ministerio de Educacion 2007, pags. 48-49).
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1.3.1.4. Competencias de la subarea
El Ministerio de Educacién (2007) sefala las siguientes competencias:

e «Utiliza la escucha y el habla en actos comunicativos, de acuerdo con la
normativa del idioma.

e Utiliza el lenguaje no verbal, como apoyo a la comunicacion segun las demandas
del contexto sociocultural.

e Utiliza la lectura de textos funcionales y literarios en el proceso de enriquecimiento
cultural.

e Redacta textos escritos con distintas intenciones comunicativas, segun las
normas del idioma.

e Utiliza conceptos elementales de orden fonético, morfoldgico y sintactico y un
vocabulario amplio y preciso en su comunicacion oral y escrita.

e Elabora textos, graficos y medios o recursos para la reorganizacion vy
presentacion de datos e informes». (Ministerio de Educacion 2007, pag. 49).

1.4. El libro de texto en el sistema educativo
1.4.1. El libro de texto
A partir de la introduccién de la imprenta, en el siglo XV, el libro se convirtié en el

vehiculo de transmision de los conocimientos, ideas y opiniones de una comunidad.

La escuela, como centro de transmision de la cultura, dentro de la sociedad, centr6 su

estructura educativa, en el libro de texto.

Salanova (2014) cita a Comenius (1592-1670), con su Orbis Pictum, como el
promotor de los libros didacticos, al utilizar de ilustraciones y representaciones como

medios para comunicarse y aprender.

De acuerdo con Caldero (2003) citado por Texeira y Coppes (2012) se considera libro
de texto a cualquier manual o compendio de informacion escrito, empleado para
transmitir ensefianzas en forma mas o menos sistemética. Caldero también considera
gue los libros influyen significativamente en el fracaso escolar, sobre todo en materias

de ciencia debido a la dificultad en su comprension, lo cual limita el trabajo autdnomo.
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Por otra parte, Valladares et al. (2001) citados por Texeira y Coppes (2012)
consideran que el libro de texto es una de las principales vias de transmision de la

ciencia escolar, el cual, frecuentemente, es el inico medio empleado.

1.4.2. Criterios de evaluacion de materiales impresos educativos
Méndez (2010) en su articulo Pautas y criterios para el analisis y evaluacion de

materiales curriculares, registra la siguiente ficha para la evaluaciéon de textos.

Ficha para el analisis de los materiales impresos

1. Datos de identificacion
1.1. Titulos del libro
1.2. Autor o autores
1.3. Editor
1.4. Fecha de edicion
1.5. Numero de paginas
1.6. Material y nivel
1.7. Precio de venta
2. Evaluacion numérica
2.1. Elementos materiales
2.1.1. Aspecto material del libro
2.1.2. Durabilidad de la encuadernacion
2.1.3. Calidad del papel empleado
2.2. Organizacion de la materia
2.2.1. Plan general
2.2.2. Division légica
2.2.3. Coherencia
2.2.4. Sumario
2.2.5. Proporcion de los capitulos
2.3. Elementos funcionales
2.3.1. Adecuacion al nivel elemental de la clase
2.3.2. Aplicaciones practicas
2.3.3. Relaciones con las otras materias

2.3.4. Sugerencias para las observaciones y experiencias
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2.3.5. Motivaciones para las lecturas mas amplias
2.4. Apreciacion de la materia
2.4.1. Exactitud
2.4.2. Vocabulario
2.4.3. Precision
2.4.4. Ausencia de conceptos
2.4.5. Actualidad
2.5. llustraciones
2.5.1. Exactitud
2.5.2. Objetividad
2.5.3. Calidad
2.5.4. Atraccion
2.5.5. Relaciones con el asunto estudiado
2.6. Ejercicios y cuestionarios
2.6.1. Relacion directa con la materia
2.6.2. Graduacion en las dificultades
2.6.3. Motivacion
2.6.4. Caracter recapitulativo
2.6.5. Estimulo al espiritu creador
2.7. Referencias bibliograficas
2.7.1. Accesibilidad
2.7.2. Utilidad para el profesor
2.7.3. Utilidad para el alumno
2.7.4. Relacion con el asunto estudiado
2.7.5. Actualidad
2. 8. Indices y apéndices
2.8.1 Disposicion
2.8.2. Oportunidad de los apéndices
2.8.3. Utilidad practica
2.8.4. Relacion con los asuntos estudiados

2.8.5. Textos originales en relacion con los asuntos estudiados

Cabero (1994) citado por Méndez 2010, pag. 7.
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Por su parte, Sevillano (1995) citado en Mendez (2010) presenta una ficha de
evaluacion de unidades didacticas, elaborada por Pedro Angel Vicente en la que, con
una escala de cuatro estimaciones (muy bien, bien, regular y mal), se va haciendo
repaso a estos nuevos criterios que se tendran en cuenta en la confeccion de los
nuevos materiales impresos. La ficha est4 redactada mediante afirmaciones que van

repasando diversos aspectos de la elaboracion y concrecion de la unidad.

De los cuarenta indicadores de los que se compone el modelo, realiza una seleccion
de los que mas relevantes:

* Inclusion de los elementos formales: presentacidén, objetivos, contenidos, mapa
conceptual, actividades, metodologia, recursos y evaluacion de la unidad didactica.

» Tener en cuenta los objetivos de etapa y area a la hora de redactar los objetivos
generales.

* Relacion de los objetivos generales y especificos y concrecidn de los ultimos.

* Equilibrio de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

* Correlacion de los objetivos y los contenidos.

* Presencia de las areas transversales.

* Mapas conceptuales.

» Tener en cuenta los contenidos previos de los alumnos como situacion inicial del
aprendizaje.

« Criterios para el disefio de las actividades: trabajo en equipo, variedad, creatividad,
adaptacion, entorno, dificultad progresiva.

» Actividades de consolidacion, refuerzo y ampliacion.

* Aprendizaje significativo y funcional.

» Calidad en la presentacion de los contenidos.

» Adecuacioén de los contenidos.

« Utilizacion de técnicas de dinamica de grupos.

*» Uso de distintas formas de agrupamiento.

* Presencia del contexto de actualidad y la diversidad de espacios.

* Atencion a la diversidad de los alumnos.

* Prevision de participacion de padres y otros profesores.

* Presencia de la evaluacion inicial.

» Adecuacion de los criterios de evaluacion a los objetivos iniciales.

* Prevision de sistemas de autoevaluacion o evaluacién conjunta.
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* Prevision de instrumentos de evaluacion de la unidad didactica.

Parcerisa (1996) citado por Méndez (2010) ha investigado profundamente este tema.
Presenta los siguientes criterios, que se han de tener en cuenta, para el andlisis de
materiales curriculares. Esta es una propuesta desde el aprendizaje significativo

funcional.

El modelo se organiza en los siguientes bloques:

Ambito de analisis en funcion de las intenciones educativas.
Ambito de analisis en funcion de los requisitos para el aprendizaje.

Ambito de andlisis en funcién de la atencién a la diversidad del alumnado.

Ambito de analisis en funcion de los aspectos formales.

40



Se representa en la siguiente tabla:

Instrumento para el analisis de materiales curriculares impresos

Fecha y referencia editorial

Ambito descriptivo

Intenciones y ambito de aplicacion

Componentes

Organizacion de los contenidos

Lengua del material

Tipo de material

Organizacion didactica: apartados

Materiales complementarios necesarios

Descripcion global

Ambito de analisis en funcién de las intenciones educativas

Objetivos

Contenidos

Actividades

Evaluacion

Temas o ejes transversales del curriculo

Justificacion

Descripcion global

Ambito de anélisis en funcién de los requisitos para el aprendizaje

Materiales informativos o de consulta

Materiales con propuesta de actividades

Materiales de lectura

Descripcién global

Ambito de analisis en funcién de la atencién a la diversidad

Actividades

Evaluacion

Descripcion global

Ambito de analisis en funcion de los aspectos formales
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Disefio y maquetacion

Otros aspectos

Descripciodn global

Valoracion global del material

Parcerisa (1996) citado en Méndez (2010).

1.5. Curso Preuniversitario de Lenguaje

En el proceso de admisidén para ingresar a la Universidad Rafael Landivar, el Centro
de Orientacion Universitario (COU), aplica una bateria de pruebas a los candidatos.
Esta prueba incluye para todas las facultades, el area de Lenguaje; en donde se

miden las habilidades verbales orales y escritas, con diferentes estrategias.

Los estudiantes que en la evaluacibn de admision, obtuvieron un resultado
satisfactorio condicionado al preuniversitario, o bien, la respectiva facultad los admitio,
pese a que obtuvieron un no satisfactorio; deben cursar el curso Preuniversitario de

Lenguaje, el cual se describe a continuacion.

3.1. Descripcién

El curso Preuniversitario de Lenguaje, esta orientado a reforzar los conocimientos
adquiridos en el nivel secundario, en el area de Lenguaje. Para ello el eje central es
la lectura y las diferentes estrategias, para abordarla; con el objetivo de lograr una
comprension critica. Ademas se trabajan principios de redaccion, para afianzar lo
aprendido en la lectura. Ademas se trabajaran principios basicos de ortografia, con
énfasis en las normas vigentes de la Ortografia de la lengua espafiola, 2010.
Asimismo las innovaciones del Diccionario de la lengua espafiola, propuestas por la

Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE).

Para reforzar este proceso, se implementan talleres de vocabulario y de ortografia,

utilizando la Internet, como una valiosa herramienta didactica.

El curso esta diseflado de tal forma, que los estudiantes se conviertan en
protagonistas del proceso educativo, para lograr un aprendizaje significativo. El
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desarrollo del mismo se lleva a cabo en quince sesiones, con duracion de una hora

diaria.

1.6. Descripcion del curso CFI, Estrategias de Comunicacion Linguistica
Este curso pertenece a los cursos de formacion integral (CFIl), cuya descripcion se
transcribe literalmente del portal de la Universidad Rafael Landivar.

El curso se ubicaba anteriormente en los EDP, pero aunque cambiéo de nombre, la
filosofia es la misma. Por lo tanto, debido a que en el portal de la universidad, no se

ha actualizado el nombre, se copia la descripcion de los EDP.

« Experiencias de desarrollo personal (EDP)

La Universidad Rafael Landivar es wuna institucion de educacion superior
encomendada a la Compafia de Jesus, de quien recibe sus quinientos afios de
tradicion educativa y una espiritualidad viva que pretende en todo momento hallar y
seguir la voluntad de Dios, entendida como la busqueda y construccion del bien mas

universal.

En este sentido, la existencia de las EDP, en su conjunto, esta basada en los
fundamentos mismos del ser y hacer de la Compafia de Jesus: La experiencia de los
Ejercicios Espirituales (EE) y del Paradigma Pedagdgico Ignaciano (PPI), que es una

de sus mas bellas concreciones en e campo de la educacion.

El Paradigma Pedagodgico Ignaciano (PPI) constituye el uso de la metodologia de los
Ejercicios Espirituales aplicados a la educacion. EL PPI propone cinco fases o
momentos que se actualizan en toda praxis educativa: contexto, experiencia,

reflexion, accion y evaluacion.

Por su especial vinculacion con la dimension académica del quehacer universitario,
se describen las 3 primeras fases:
Contexto: La realidad nacional en la que se enmarca el estudiante y la profesién que

ha elegido estudiar.
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Experiencia: Percepcion o vivencia de la persona individual o social sobre ese

contexto.

Reflexion: Es la puesta en marcha del proceso cognitivo y volitivo, buscando
significado tedrico y motivacion practica, las cuales desatan, de manera inmediata

acciones orientadas.

La filosofia sobre la que se organizan las EDP tiene sus raices en lo profundo de la
espiritualidad ignaciana, sefialando tres grandes dimensiones de formacion:

La persona en relacion a si misma, la realidad personal.

La persona en relacién a la realidad nacional.

La persona en relacién a la trascendencia, la religion, la espiritualidad.

A manera de ejes transversales, las EDP constituyen un combinado de asignaturas

de tipo obligatorio y asignaturas de caracter optativo.

Las asignaturas obligatorias tienen cuatro objetivos especificos:

1. Iniciar al estudiante en la visibn, mision y valores de la URL, siguiendo la

metodologia propuesta por el PPI.

2. Introducir al estudiante en el problema del ser humano y de la sociedad

guatemalteca, que es su entorno.

3. Ofrecer al estudiante un marco tedérico sélido sobre la necesidad de la reflexiéon

ética y sobre su posible aplicabilidad en su entorno personal y profesional.

4. Ofrecer al estudiante un espacio para pensar su futura labor profesional dentro del
marco de la realidad nacional en la que se desarrolla, a manera de despertar en cada

uno la motivacion por construir una Guatemala mejor.

Las asignaturas optativas pretenden ser espacios donde el estudiante pueda
continuar ejercitindose en cada una de las areas de formacion: la persona, la realidad

social y la trascendencia.
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Las EDP no son asignaturas aisladas, desconectadas entre si, deben estar
subordinadas a una vision de ciudadano y de sociedad propuesta por la misién, vision
y valores de la Universidad Rafael Landivar; pertinentes a la realidad que vive

Guatemala y la region.

Mas que hablar de asignaturas obligatorias y optativas, lo que se pretende es ofrecer
al estudiante un camino de formacion: los dos primeros afios para iniciarse,
informarse y sensibilizarse; los siguientes dos afios para profundizar y cultivar el
pensamiento critico y argumentativo, y el ultimo afio para cerrar, cohesionando el

camino». Universidad Rafael Landivar (s/pag.).

Los cursos EDP son los siguientes:

Pensamiento Ignaciano Landivariano

Estrategias de Comunicacion Linguistica

Estrategias de Razonamientos

Introduccion a los Problemas de la Sociedad Guatemalteca
Introduccion a los Problemas del Ser Humano

Optativo de Persona

Optativo de Realidad Nacional

Etica

© © N o g s~ wDdhP

Etica Profesional

1.6.1. Descripcion del programa del curso Estrategias de
Comunicacion Linguistica
La Facultad de Humanidades describe el programa del curso, de la siguiente

forma:

16.1.1. Descripcion general del curso

Esta asignatura se ofrece a los estudiantes de primer ingreso, de todas las carreras
profesionales, en la Universidad Rafael Landivar, y forma parte de los cursos que

promueven la formacion integral.
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El curso consta de tres areas de formacién: 1. Expresion escrita 2. Estrategias de
lectura 3. Expresion oral. El programa ofrece a los alumnos una serie de
herramientas, que les permitiran desarrollar, a un nivel intermedio, algunas
competencias importantes en las areas de lectura comprensiva Yy critica,
comunicacion oral y escrita, tanto en el contexto académico como en el personal. Al
finalizar el curso, y luego de la puesta en practica de las competencias
mencionadas, el alumno podra leer, comprender, analizar, escribir y hablar con
mayor soltura y estructura, distintos tipos de textos o discursos de variada
complejidad y sera capaz de reconocer su valor y utilidad en el medio universitario
y profesional. Trasversalmente, en cada unidad, se trabajaran los principios mas

importantes para tener una correcta ortografia.

El contenido sera desarrollado, para carreras de plan diario, en 64 periodos de 45

minutos cada uno, distribuidos en sesiones de 4 periodos semanales.

Sintesis del capitulo |

La planificacién por competencias permite desarrollar en los estudiantes, una serie de
habilidades y saberes complejos, que le ayudaran para el desenvolvimiento personal y
profesional. El desarrollo de las competencias esta dirigido a lograr el aprendizaje

auténomo, para generar nuevos conocimientos.

El primero en emplear el término competencia, fue Chomsky, quien introduce el
término, para explicar la forma en que los seres humanos, se apropian del lenguaje,
para comunicarse. Este linglista explica que la adquisicion de la lengua materna, se
realiza de una forma natural, pero que se modifica y adecua para lograr una eficiente
comunicaciéon. De esta manera, surge el término: competencia linguistica, que consiste
en la utilizacién apropiada de la lengua oral y escrita. Asimismo se ha de tomar en

cuenta el conocimiento y manejo de las reglas que rigen la lengua materna.

Los diversos estudios que se consultaron, presentan diferentes definiciones y
clasificaciones de competencias, pero la mayoria tiene como punto de partida, el
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planteamiento tedrico de El Proyecto Tuning América Latina (2011_2013), en donde se

definen las siguientes competencias fundamentales para la vida:

a. Competencias genéricas de América Latina
Capacidad de abstraccion, analisis y sintesis
Capacidad de aplicar los conocimientos en la practica
Capacidad para organizar y planificar el tiempo
Conocimientos sobre el area de estudio y la profesion
Responsabilidad social y compromiso ciudadano
Capacidad de comunicacién oral y escrita

Capacidad de comunicacion en un segundo idioma

Habilidades en el uso de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion

© © N o g s> w D P

Capacidad de investigacion

10.Capacidad de aprender y actualizarse permanentemente

11.Habilidades para buscar, procesar y analizar informacion procedente de
fuentes diversas

12.Capacidad critica y autocritica

13.Capacidad para actuar en nuevas situaciones

14.Capacidad creativa

15.Capacidad para identificar, plantear y resolver problemas

16.Capacidad para tomar decisiones

17.Capacidad de trabajo en equipo

18.Habilidades interpersonales

19.Capacidad de motivar y conducir hacia metas comunes

20.Compromiso con la preservacion del medio ambiente

21.Compromiso con su medio sociocultural

22.Valoracion y respeto por la diversidad y multiculturalidad

23.Habilidad para trabajar en contextos internacionales

24 .Habilidad para trabajar en forma autébnoma

25.Capacidad para formular y gestionar proyectos

26.Compromiso ético

27.Compromiso con la calidad
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b. Competencias especificas
Son las que se relacionan con cada é&rea tematica, y tienen una gran
importancia para cualquier titulacion porque estan especificamente relacionadas

con el conocimiento concreto de un area tematica.
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II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El curso Preuniversitario de Lenguaje, en la Universidad Rafael Landivar, constituye
una consolidacién de las competencias linguisticas, que se han adquirido en el ciclo
de Educacion Media; las cuales son determinantes para la adquisicion de

competencias especificas de la carrera, de los estudiantes de primer ingreso.

En el 2010, el &rea de Lenguaje, correspondiente al Departamento de Letras y
Filosofia, de la Facultad de Humanidades, Universidad Rafael Landivar, elabor6 el
texto Médulo de lenguaje, como texto guia, para el desarrollo del referido curso.

Es importante destacar, que los estudiantes que se asignan el curso Preuniversitario
de Lenguaje, son aquellos que obtuvieron una nota insatisfactoria, en la evaluacion
gue sostienen, para ingresar a la Universidad Rafael Landivar. Asimismo, los
estudiantes que no aprueban el curso, deben recibir una tutoria especial, dentro del
curso Estrategias de Comunicacion Linguistica, el cual deben llevar como parte del

curriculo, en el primer o segundo semestre.

Por las razones anteriores, este estudio se plantea la siguiente pregunta de

investigacion:

¢, Cudles son las competencias linguisticas, que se desarrollan en el texto
Mdédulo de Lenguaje, y son determinantes para el curso Estrategias de
Comunicacion Linguistica?

2.1. Objetivos
2.1.1. Objetivo general:

e Determinar las competencias linglisticas, que se desarrollan en el texto

Modulo de Lenguaje, que se utiliza en el curso Preuniversitario de Lenguaje.

2.1.2. Objetivos especificos:
e Establecer las competencias linguisticas, que sugieren los expertos en el area.
e Determinar las competencias linguisticas, que se desarrollan en el texto Modulo

de Lenguaje, que se utiliza en el curso Preuniversitario de Lenguaje.
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e Comparar ambos objetivos, para sugerir mejoras en el texto Mddulo de
Lenguaje.
e Proponer el indice tematico de un nuevo texto.
2. Variables o unidades de estudio
Texto Médulo de Lenguaje
Programa del curso CFI Estrategias de Comunicacion Linguistica
Competencias linguisticas
La competencia de leer y mirar
Comprension lectora
Andlisis e interpretacion de lectura
La descripcion
La denotacion
La connotacion
Los elementos gramaticales
Figuras literarias
Competencia de escribir
Tipologia de discursos escritos
Coherencia
Cohesion
El ensayo
La competencia de hablar en publico
La comunicacion verbal
La comunicacion no verbal
Elementos y barreras de la comunicacion oral
Técnicas de expresion oral

Errores comunes en el uso del idioma espafiol
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2.3. Definicién de variables

2.3.1. Definicion conceptual

Modulo
«(Del lat. modulus).

3. m. Unidad educativa que forma parte de un programa de ensefianza». (Asociacion
de Academias de la Lengua Espafiola).

«Un mobdulo de ensefianza es una propuesta organizada de los elementos o
componentes instructivos para que el alumno/a desarrolle unos aprendizajes

especificos en torno a un determinado tema o topico». (Gobierno de Canarias 2014).

Lenguaje
«Es la "facultad natural" (esto es una caracteristica universal) del hombre de constituir

una lengua, es decir "un sistema de signos"». Saussure (1916), citado por Bigot 2010

(s/pag.).

« Es un conjunto finito o infinito de oraciones, cada una de ellas de longitud finita y
construida a partir de un conjunto finito de elementos». (Chomsky 1957, citado por
Rios (2010).

Programa

(Del lat. programma, y este del gr. Tpéypaupa).

«4. m. Sistema y distribucion de las materias de un curso o asignatura, que forman y
publican los profesores encargados de explicarlas. (Asociacién de Academias de la

Lengua Espafiola)».

Estrategia
« Plan o técnica para dirigir un asunto o para conseguir un objetivo». (Diccionario
Clave (2014).

Comunicacion

«Transmision de informacion por medio de un codigo». (Diccionario Clave, 2014).
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Linguistica

«(De lingiistico).

1. f. Ciencia del lenguaje». (Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola, 2001).

Competencia linguistica

«Es un dispositivo hereditario o una facultad de un hablante-oyente que le permite

apropiarse o aprender la gramatica de una lengua.». (Chomsky 1970, citado por
Rodriguez 2007, pag. 153).
La competencia de leer y mirar

Comprension lectora

« La comprension de textos es una actividad constructiva compleja de caracter

estratégico que implica las interacciones de caracteristicas del lector y del texto,

dentro de un contexto determinado.” (Gomez 20011, pags.5y 6).

Andlisis e interpretacién de lectura: «El lector contextualiza y coteja la
informacion desde otras miradas para clarificar, afianzar, completar y establecer
la coherencia global, referencial y pragmatica. Busca explicaciones del porqué
de lo que esta leyendo y se atreve a plantear hipétesis sobre las motivaciones
del autor». (Nifio 2011, pag. 129).

La descripcion
«Representar a alguien o algo por medio del lenguaje, refiriendo o explicando
sus distintas partes, cualidades o circunstancias». (Asociacion de Academias de
la Lengua Espafiola, 2001).

La denotacion:

«Es la referencia que se origina cuando el cédigo es referido hacia el
significante, es decir que la denotacion se puede entender como la extension
del signo, en el sentido en que el signo hace referencia al conjunto de unidades
semanticas a las que corresponde el cédigo. (Eco 1994, citado por Cifuentes
2013, pag. 15).

La connotacion: «Es asociar un signo a otro signo, darle otros significados
diferentes a los convencionales, ya sea con una finalidad retorica, persuasiva
emotiva o0 estética». (Trolle Hilmesley 1971, citado por Cifuentes 2013, pag.
15)».

53



e Los elementos gramaticales: «Es el conjunto de reglas y principios que
determinan el modo como se combinan las unidades de dicha lengua para
formar unidades linglisticas mayores». (Centro Virtual Cervantes (2014).

e Figuras literarias: «Palabra o grupo de palabras utilizadas para dar énfasis a
una idea o sentimiento. (Cifuentes 2013, pagina 15).

Competencia de escribir

e Tipologia de discursos escritos: «Es una forma de organizar la diversidad
textual y de clasificar los distintos textos». (Centro Virtual Cervantes (2014).

e Coherencia: «La coherencia es una propiedad del texto, de naturaleza
pragmatica, por la que aquél se concibe como una unidad de sentido global. Es
decir, los conceptos y las relaciones de significado que se dan en su interior no
contradicen el conocimiento del mundo que tienen los interlocutores». (Centro
Virtual Cervantes (2014).

e Cohesidén: «Es la propiedad textual por la que los textos se presentan como
unidades trabadas mediante diversos mecanismos de orden gramatical, léxico,
fonético y gréafico». (Centro Virtual Cervantes (2014).

e El ensayo: « Es un texto corto escrito en prosa que describe, expone 0
comenta sin rigor sistematico, aunque con profundidad, un tema de los distintos
campos del saber, desde una interpretacion subjetiva o una éptica personal».
(Nifio 2011, pag. 235).

La competencia de hablar en publico

e La comunicacion verbal: «La que se sirve de palabras orales o escritas».
(Centro Virtual Cervantes, 2014).

e La comunicacién no verbal: «Segun, A. M. Cestero (1999) abarcaria todos
los signos y sistemas de signos no linglisticos que comunican o se utilizan para
comunicar». (Centro Virtual Cervantes (2014).

e Elementos de la comunicacion oral: «Sebeok (1996) propone seis
elementos, en parejas: mensaje y codigo, fuente y destino, canal y contexto,
aunque segun, él un elemento fundamental del proceso semidtico sigue siendo
el signo». (Nifio 2011, pag. 5).

e Barreras de la comunicacion: «Es todo lo que altera el mensaje e impide que

este llegue correcto y fielmente al destinatario; todo lo que perturba la
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comunicacion, la obstaculiza, la interfiere o la distorsiona». (Kaplin 1998, citado
por (Nifio 2011, pag. 37).

e Técnicas de expresion oral: «Son las diferentes estrategias, que se utilizan
para exponer ideas, ante un publico». (Rendon y Pefia 2008, pag. 25).

e Errores comunes en el uso del idioma espafol: «Se consideran como tales,
las deficiencias en el manejo de la morfologia, sintaxis y semantica de este
idioma. (Renddn y Pefia 2008, pag. 26).

2.3.2. Definicion operacional

3.2.1. Texto Mddulo de Lenguaje
Para esta investigacion, este texto es base para el desarrollo del curso
Preuniversitario de Lenguaje, el cual, esta orientado a reforzar los conocimientos
adquiridos en el nivel secundario, en el area de Lenguaje. El eje central es la lectura
y las diferentes estrategias, para abordarla; con el objetivo de lograr una comprension
critica. Ademés se incluyen principios de redaccion, para afianzar lo aprendido en la

lectura.

Para reforzar este proceso, se implementan talleres de vocabulario y de ortografia,

utilizando la Internet, como una valiosa herramienta didactica.

Programa del curso CFI, Estrategias de Comunicacion Linguistica
Esta asignatura se ofrece a los estudiantes de primer ingreso, de todas las carreras
profesionales, en la Universidad Rafael Landivar, y forma parte de los cursos que

promueven la formacion integral.

El curso consta de tres areas de formacion: 1. Expresién escrita 2. Estrategias de
lectura 3. Expresion oral. El programa ofrece a los alumnos una serie de
herramientas, que les permitiran desarrollar, a un nivel intermedio, algunas
habilidades importantes en las areas de lectura comprensiva y critica, comunicacion
oral y escrita, tanto en el contexto académico como en el personal. Al finalizar el
curso, y luego de la puesta en préactica de las competencias mencionadas, el alumno
podra leer, comprender, analizar, escribir y hablar con mayor soltura y estructura,
distintos tipos de textos o discursos de variada complejidad y sera capaz de

reconocer su valor y utilidad en el medio universitario y profesional. Trasversalmente,
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en cada unidad, se trabajarén los principios mas importantes para tener una correcta

ortografia.

El contenido sera desarrollado, para carreras de plan diario, en 64 periodos de

45minutos cada uno, distribuidos en sesiones de 4 periodos semanales.

Competencias linguisticas
Para efectos de este estudio, se trabajo con las siguientes competencias linguisticas:
La competencia de leer y mirar
e Comprension lectora
e Andlisis e interpretacion de lectura
e La descripcion
e La denotacion
e La connotacion
e Los elementos gramaticales
e Figuras literarias
Competencia de escribir
e Tipologia de discursos escritos
e Coherencia
e Cohesion
e Elensayo
La competencia de hablar en publico
e La comunicacion verbal
e La comunicacion no verbal
e Elementos y barreras de la comunicacion oral
e Técnicas de expresion oral
e Errores comunes en el uso del idioma espafiol
Para determinar cuales de estas se desarrollan en el texto que se utiliza en el
curso Preuniversitario de Lenguaje, se procedio de la siguiente forma:
1. Con base en una lista de cotejo, se reviso la informacion del texto.
2. Se verifico la presencia de cada una de las competencias.
4. Para cada competencia se tom6 en cuenta, la presencia de ejercicios y de

teoria.
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5. Se tom6 una muestra para cada descriptor que se encontro presente en el
texto, con el respectivo nimero de pagina.
6. Al final, se elabor6é un cuadro para cada descriptor, en donde se anoto el
numero de frecuencia que existia para cada uno.
2.4. Alcances y limites
El curso Preuniversitario de Lenguaje, esta disefiado para que los estudiantes que
tienen alguna deficiencia en el area, logren desarrollar las habilidades necesarias

para su desempefio universitario.

Los alcances de la investigacion estan orientados a determinar las competencias
linglisticas, que se abordan en el texto Mdédulo de lenguaje, el cual sirve como base
para el curso Propedéutico de Lenguaje. Para esto se partird de las competencias
gue proponen los expertos en el area linguistica. Posteriormente se propondra un
indice tematico, para desarrollar un nuevo programa y texto guia.

2. 5. Aporte

El resultado de este trabajo, se utilizara para implementar mejoras en el texto
Moédulo de lenguaje, lo cual representara beneficios en el desarrollo del curso
Propedéutico de Lenguaje. Asimismo los estudiantes adquiririn mas competencias,
para cursar el CFl Estrategias de Comunicacion Linguistica.

Los aportes seran beneficiosos, para la Facultad de Humanidades, el Departamento
de Letras y Filosofia y la Coordinacion de Lenguaje. Esta ultima como responsable
directa del desarrollo del curso Preuniversitario de Lenguaje, en los diferentes

momentos que se ofrece a todas las facultades de la Universidad Rafael Landivar.
Por otro lado, también representara un apoyo a las sedes regionales, que aunque no

tienen esta modalidad, como requisito de admision, puede implementarse mas

adelante.
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lIl. METODO

3.1. Objeto

Para efectos de este estudio, no se trabajo con sujetos, sino con el siguiente objeto: el
texto Modulo de Lenguaje, cuyo contenido esta disefiado para desarrollar estrategias
linglisticas, importantes para el desempefio profesional de los aspirantes a estudiar
en la Universidad Rafael Landivar. El mismo se utiliza en el curso Preuniversitario de

Lenguaje.

La evaluacion del texto la llevd a cabo la autora de este estudio, quien actualmente

desempeiia el cargo de coordinadora de Lenguaje, en la Facultad de Humanidades.

3.2. Instrumento

Para la presente investigacion, se utilizé la lista de cotejo, la cual es un instrumento
gue sirve para registrar la observacion estructurada, que permite al que la realiza,
detectar la presencia o0 ausencia de un comportamiento o aspecto definitivo

previamente.

El instrumento consta de 18 indicadores, basados en las competencias linguisticas,
que proponen Rend6n y Pefia (2008). Este facilitara la identificacion de las
competencias linglisticas, que se desarrollan en el texto M6dulo de lenguaje, el cual

sirve de base, al curso Preuniversitario de Lenguaje.

El instrumento se validd, con los expertos en el area linglistica y docente: el doctor
Francisco Albizurez Palmay la licenciada Raquel Montenegro.

Se vaciaron los indicadores en la lista de cotejo, después de haber realizado un
analisis exhaustivo del texto. El vaciado consistio en citar textualmente las muestras
gue se encontraron en el libro Médulo de Lenguaje, las cuales evidencian la
presencia de dichas competencias, segun el nimero de frecuencia con la que

aparecen en la teoria y los ejercicios.
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3.3. Procedimiento

1. Se solicité autorizaciéon a la Facultad de Humanidades, para evaluar el texto y
el programa.

Se revisO la bibliografia pertinente y se validé el instrumento.

3. Se procedi6 a revisar el texto, con base en una tabla de cotejo, en donde se
especifican las competencias linguisticas, que deben desarrollarse en los
estudiantes.

4. Posteriormente, se determinaron las competencias linglisticas, que estan
presentes en el texto Médulo de lenguaje, que sirve de base para el desarrollo
del curso Preuniversitario de Lenguaje.

5. Se procesaron y analizaron los datos, posteriormente se procedidé a escribir el
informe final con los hallazgos de la investigacién, las conclusiones,
recomendaciones y propuesta de mejoras, con base en los resultados de esta
investigacion.

3.4. Tipo de investigacion

«Es aquel proceso que se interesa, por describir, explicar la influencia, importancia,
las causas o factores que intervienen en una determinada realidad ». Villafuerte
(2014, s/pég.).
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IV. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

El presente estudio se llevé a cabo para establecer las competencias lingiisticas, que
se desarrollan en el texto Modulo de Lenguaje, y que son determinantes para el

curso Estrategias de Comunicacion Linguistica.

El estudio fue de tipo descriptivo, con base en una lista de cotejo, elaborada con las
competencias linguisticas que se consideran determinantes, en el desarrollo
profesional. El instrumento fue validado por el doctor Francisco Albizirez Palma y la
licenciada Raquel Montenegro, ambos expertos en el estudio linglistico y docente.

4.1. Resultados de la evaluacioén del libro de texto

Se obtuvieron los siguientes datos, los cuales pueden verse enumerados en la lista
de cotejo.

La competencia de leer y mirar

Analisis y comprensiéon de lectura

Se constat6é que el texto Mddulo de Lenguaje, contiene 12 ejercicios, clasificados de

la siguiente forma.

Competencia de leer Descriptores Frecuencia
mirar - ——

y Teoria Ejercicios
Analisis y Comprension inferencial 0 1
comprension de Comprension critica 0 2
lectura Antes de la lectura 0 2

Durante la lectura 0 2
Después de la lectura 0 2
Sin clasificacion 0 3

El presente analisis determina que en el texto predominan los ejercicios de analisis y
comprension lectora, sin que haya evidencia de teoria al respecto. También puede

observarse que no existe unificacién en cuanto a la clasificacion de los niveles.
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Vocabulario
Se constatd que el texto Médulo de Lenguaje, contiene 6 ejercicios, enfocados a la

adquisicion de palabras nuevas y dos paginas de teoria.

Competencia Indicadores Frecuencia
leer - —
de leery Teoria Ejercicios
mirar
Vocabulario | Uso del diccionario 0 4
Sinébnimos 1 1
Anténimos 1 1

El presente analisis determina que en el texto hay 6 ejercicios, en donde se les pide a
los estudiantes que busquen una lista de palabras en el diccionario, con base en un
texto que leyeron con anterioridad. En este mismo rubro, se registra un ejercicio y una

pagina de teoria, relacionados con los sinbnimos y anténimos.

La descripcion
Se constatd que el texto Médulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria

relacionados con la descripcion.

Indicadores Frecuencia

Teoria Ejercicios

La descripcidn 0 0

El presente analisis determina que en el texto no existe evidencia de teoria ni
ejercicios, en donde se trabaje la competencia linglistica, relacionada con la

descripcion.
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La denotacion

Se constatd que el texto Modulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria

relacionados con la denotacion.

Indicadores Frecuencia

Teoria Ejercicios

La denotacién 0 0

El presente andlisis determina que en el texto no existe evidencia de teoria ni
ejercicios, en donde se trabaje la competencia linglistica, relacionada con la
denotacion.

La connotacion

Se constatd que el texto Médulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria

relacionados con la connotacion.

Indicadores Frecuencia

Teoria Ejercicios

La connotacion 0 0

El presente analisis determina que en el texto no existe evidencia de teoria ni
ejercicios, en donde se trabaje la competencia linglistica, relacionada con la

connotacion.

Elementos gramaticales

Se constatdé que el texto Modulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria

relacionados con los elementos gramaticales.

Indicadores Frecuencia

Teoria Ejercicios
0 0

Elementos gramaticales

El presente andlisis determina que en el texto no existe evidencia de teoria ni
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ejercicios, en donde se trabaje la competencia linglistica, relacionada con los
elementos gramaticales.

Figuras literarias

Se constatd que el texto Modulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria

relacionados con las figuras literarias.

Indicadores Frecuencia

Teoria Ejercicios
0 0

Figuras literarias

El presente andlisis determina que en el texto no existe evidencia de teoria ni

ejercicios, en donde se trabaje la competencia linguistica, relacionada con las figuras

literarias.

Competencia de escribir

El parrafo
Se constatd que el texto “Mddulo de Lenguaje”, contiene 1 ejercicioy 5 paginas en

donde se aborda la definicion del parrafo.

Indicadores Frecuencia

Competencia de escribir Teoria Ejercicios

El parrafo 5 1

El presente analisis determina que en el texto la definicion del parrafo, esta abordada

desde la teoria y se complementa con un ejercicio. El cual no es representativo, con la
cantidad de informacion que desarrolla.

Organizacion de un parrafo

Se constatd que el texto Modulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria que

aborden la organizacion del parrafo.

Indicadores Frecuencia

Competencia de escribir Teoria Ejercicios
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Organizacion de un parrafo 0 0

El presente analisis determina que en el texto el tema no se trabaja la competencia
linglistica: organizacion de un parrafo.

Planificacion de un texto

Se constatd que el texto Mdédulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria que

aborden la planificacion de un texto.

Indicadores Frecuencia
Competencia de escribir Teoria Ejercicios
Planificacién de un texto 0 0

El presente analisis determina que en este texto, no se trabaja la competencia
linglistica: planificacion de un texto.

Conectores

Se constatd que el texto Mdédulo de Lenguaje, no contiene ejercicios ni teoria que

aborden el tema de los conectores.

Indicadores Frecuencia

Competencia de escribir Teoria Ejercicios

Conectores 0 0

El presente andlisis determina que en el texto no se trabaja la competencia
linglistica: conectores.

Cualidades del buen estilo

Se constaté que el texto Mdédulo de Lenguaje, contiene cinco paginas que abordan

las cualidades del buen estilo.

Indicadores Frecuencia
Competencia de escribir Teoria Ejercicios
Cualidades del buen estilo 5 0

El presente analisis determina que en el texto, el tema las cualidades del buen estilo,
estd abordado desde la teoria, pero no propone ejercicios.

Signos ortograficos

Se constatdé que en el texto Médulo de Lenguaje, 2 paginas abordan el tema de los
signos ortograficos, con la siguiente clasificacion.
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Indicadores Frecuencia

Competencia de escribir Teoria Ejercicios
Signhos ortograficos | El punto 1 0
La coma 1 1

El presente analisis determina que en el texto, el tema del punto esta abordado
desde la teoria, pero no propone ejercicios, mientras que el tema de la coma,

presenta una pagina de teoria y una de ejercicios.

Uso de las grafias que se prestan a confusion

Se constatd que el texto Médulo de Lenguaje, 3 paginas abordan el tema de los

homafonos y un ejercicio.

Indicadores Frecuencia
Competencia de escribir Teoria Ejercicios
Uso de las grafias “Homofonos con 3 1
gue se prestan a B-V, C-S-Z
confusion

El presente analisis determina que el tema de los homdéfonos, se aborda desde la
teoria y también plantea ejercicios, sin embargo se evidencia que se trabaja de forma
superficial.

La acentuacion

Se constatdé que en el texto Mddulo de Lenguaje, el tema de la acentuacion se
presenta 1 pagina de teoria y una de ejercicios.

Indicadores Frecuencia

Competencia de escribir Teoria Ejercicios

La acentuacion 1 1

El presente analisis determina que el tema de la acentuacion, se aborda desde la
teoria y también plantea ejercicios, sin embargo se evidencia que se trabaja de forma

superficial.
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La comunicaciéon verbal

Se constatd que en el texto Médulo de Lenguaje, el tema de la comunicacién verbal,

no se aborda de ninguna forma.

Indicadores Frecuencia
La competencia de hablar en publico Teoria Ejercicios
La comunicacion 0 0
verbal

El presente analisis determina que no se trabaja la competencia linguistica
comunicacion verbal.

La comunicacién no verbal

Se constatd que en el texto Médulo de Lenguaje, el tema de la comunicacion verbal,

no se aborda de ninguna forma.

Indicadores Frecuencia
La competencia de hablar en publico Teoria Ejercicios
La comunicacién no verbal 0 0

El presente analisis determina que no se trabaja la competencia linguistica la

comunicacién no verbal.

Elementos y barreras de la comunicacién oral

Indicadores Frecuencia
La competencia de hablar en publico Teoria Ejercicios
Elementos y barreras de la comunicacion 0 0
oral

Se constatdo que en el texto Mdédulo de Lenguaje, el tema elementos y barreras de la
comunicacioén oral, no se aborda de ninguna forma.
El presente analisis determina que no se trabaja la competencia linguistica elementos

y barreras de la comunicacion oral.
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Técnicas de expresion oral

Se constatd que en el texto Médulo de Lenguaje, el tema técnicas de expresion oral,

no se aborda de ninguna forma.

Indicadores Frecuencia
La competencia de hablar en publico Teoria Ejercicios
Técnicas de expresion 0 0

oral

El presente andlisis determina que no se trabaja la competencia linguistica técnicas

de expresion oral.

Errores comunes en el uso del idioma espafiol

Se constatd que en el texto Mddulo de Lenguaje, el tema errores comunes en el uso

del idioma espafiol, no se aborda de ninguna forma.

Indicadores Frecuencia
Competencia de hablar en Teoria Ejercicios
publico
Errores comunes en el uso del 0 0

idioma espafiol

El presente andlisis determina que no se trabaja la competencia linglistica errores

comunes en el uso del idioma espairiol.
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V. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

De acuerdo con los autores que se citan en este estudio, la competencia linglistica
pertenece a las competencias basicas 0 genéricas, las cuales son importantes en el

desarrollo integral de cualquier profesional.

Debido a que el curso Preuniversitario de Lenguaje, se ofrece a todas las facultades
de la Universidad Rafael Landivar, es necesario que se promueva el desarrollo de
esta competencia, con sus respectivos descriptores.

De acuerdo con los resultados obtenidos en esta investigacion, se observa que en el
libro de texto Médulo de Lenguaje, no se trabajan todas las competencias linguisticas,

gue proponen los expertos en el area.

De acuerdo con Diaz-Barriga y Hernandez (2010), citados por Barrientos 2013, la
comprension lectora representa una actividad crucial para el aprendizaje escolar. Esta
competencia es la que predomina en el texto; aunque no se abordan detalladamente
los diferentes niveles, sino que se trabajan aisladamente, sin que lleven una
secuencia ni unidad metodoldgica. Pese a que tres ejercicios estan identificados con
dos de los niveles de lectura, no desarrollan exactamente estas competencias; puesto
gue en el Unico ejercicio correspondiente a la inferencia, se le solicita al estudiante
gue identifique las funciones de la comunicacién en un texto dado. De la misma
forma, en el nivel critico solo se le solicita que explique una leyenda y escriba el

mensaje de la misma.

Por otra parte, hay un acercamiento a trabajar estrategias de lectura comprensiva
especificas, con sus respectivos momentos: antes, durante y después, pero se

desarrollan solo en dos lecturas.

Ademas de los anteriores, se registran ejercicios, en donde no existe una
clasificacion especifica, porque en una misma actividad, se presentan preguntas del

nivel literal, critico, sin una clara delimitacion.
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En cuanto al vocabulario, puede advertirse que en los cuatro ejercicios, se promueve
la ampliacion del léxico y el uso del diccionario; ya que se les proporciona a los
estudiantes, una lista de palabras extraidas de un texto que leyeron, para que
busquen la definicion. Asimismo se promueven actividades de sinénimos vy
anténimos, que segun el Ministerio de Educacion, (2007) son importantes, para el

incremento del léxico.

No hay ejercicios relacionados con la descripcion, la cual de acuerdo con Rendon y
Pefia (2008) es una competencia linglistica, determinante para “saber leer y mirar”.

pag. 25.

Uno de los descriptores de las competencias linguisticas, de acuerdo con El Proyecto
Tuning América Latina (2011_2013) es conocer las reglas del sistema de la lengua.
Sin embargo en el texto que se esta analizando, no hay ninguna evidencia de que se

aborden los elementos gramaticales.

El Centro Virtual Cervantes (2014) registra en las competencias linglisticas, la
comprensiéon de textos literarios, en donde cabe ubicar las figuras literarias, que
segun Rendoén y Pefia (2008) se incluye como descriptor de “ver y leer”. Segun el

analisis, en el texto M6dulo de Lenguaje, esta competencia no se trabaja.

El Ministerio de Educacion (2007) en la subarea comunicacion escrita (leer y escribir),
describe como parte de sus componentes, la redaccion de textos escritos con
distintas intenciones comunicativas. Por su parte Rendon y Pefia (2008) la
consideran descriptor de la competencia de escribir. En cuanto al primer rubro: la

definicion de parrafo, se encuentra desarrollada en cinco paginas y un ejercicio.

Al seguir con el analisis de la competencia anterior, también se evidencia que la
organizacion de un parrafo no se desarrolla en el texto. Asimismo la planificacion de
un texto ni los conectores que deben utilizarse en la redaccion de los diferentes tipos

de textos.
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En la misma linea de la competencia de escribir, ElI Ministerio de Educacion (2007)
registra el componente: redaccién de textos escritos con distintas intenciones
comunicativas, segun las normas del idioma. En este rubro, se determiné que el texto
evaluado, presenta desarrollada la competencia linglistica cualidades del buen
escrito, con cinco paginas que abordan tedéricamente el tema, aunque no hay

ejercicios al respecto.

Rendon y Pefa (2008) incluyen la denotacion y la connotacibn como elementos
importantes, para desarrollar la competencia linguistica: leer y mirar. Después del
analisis, se constatd que, en este texto no se encuentra registrada teoria ni ejercicios

relacionados con el tema.

En el rubro signos ortogréficos, que de acuerdo con Renddén y Pefia (2008)
corresponden a la competencia de escribir, se desarrolla una pagina con la teoria
del punto y un ejercicio. De igual forma se presenta un ejercicio sin teoria

correspondiente a la coma.

Se presentan tres paginas con teoria de los homéfonos y solo un ejercicio. Esta
parte es muy importante, para consolidar la ortografia en los estudiantes. De acuerdo
con el Curriculo Nacional Base del Nivel Medio de Guatemala, (2007) en la
descripcién de la subarea Comunicaciéon y Lenguaje L1, espafiol, se considera de

mucha importancia el trabajo de homofonos, para el incremento del vocabulario.

La acentuacion se trabaja de forma muy superficial, a pesar de que es una de las
competencias, en la que la mayoria de los estudiantes, presentan mayor dificultad.
De acuerdo con Renddn y Pefia (2008) este indicador es muy importante, en la

competencia ver y de mirar.

El Curriculo Nacional Base del Nivel Medio de Guatemala (2007) considera que el
uso del cédigo verbal de cada comunidad tiene su punto de partida en el uso oral del
idioma, para comunicarse. De esta manera, se ve la importancia de la competencia

de comunicacién verbal, la cual no se aborda en el texto que se esta analizando.
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El Curriculo Nacional Base del Nivel Medio de Guatemala (2007) en los descriptores
de la subarea Comunicacion y Lenguaje L1, Espafiol, registra la utilizacion del
lenguaje no verbal, como apoyo a la comunicacion segun las demandas del contexto
sociocultural; sin embargo la competencia comunicacion no verbal, no se trabaja en

el texto “Moédulo de Lenguaje”.

Rendon y Pefia (2008) incluyen los elementos y barreras de la comunicacién oral,
dentro de la competencia de hablar en publico. Cabe sefalar que este
componente no se trabaja en el texto que se estd analizando, pese a la importancia

gue le conceden diferentes autores.

Un descriptor de la competencia de hablar en publico, son las técnicas de
expresion oral, que en el Curriculo Nacional Base del Nivel Medio de Guatemala
(2007) se desarrolla en la expresion e interpretacion de forma oral y escrita, de
los pensamientos, emociones, vivencias, opiniones y creaciones.

Esta competencia, tampoco se evidencia en el texto objeto del analisis.

Desde la perspectiva linguistica de Chomsky , citado por Rodriguez ( 2007) se
define la competencia como el dominio de los principios que gobiernan el
lenguaje; y la actuacion como la manifestacion de las reglas que subyacen al uso del
lenguaje. Por esto es importante que se incluya el descriptor errores comunes en el
uso del idioma espafiol, el cual puede constatarse después del andlisis del texto

Médulo de Lenguaje, que no se aborda en ningiin momento.

VI. CONCLUSIONES

Después de analizar los resultados de la presente investigacion, se puede concluir lo
siguiente:
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Las competencias linglisticas, que sugieren los expertos en el area, se clasifican
de la siguiente forma: la competencia de leer y mirar, con sus descriptores:
comprension lectora, andlisis e interpretacion de lectura, la descripcion, la
denotacion y connotacion, los elementos gramaticales y las figuras literarias.
También proponen la competencia de escribir, con sus descriptores, tipologia de
discursos escritos, coherencia, cohesion y el ensayo. Asimismo la competencia
de hablar en publico, con sus descriptores: la comunicacion verbal, la
comunicacion no verbal, elementos y barreras de la comunicacion oral, técnicas de

expresion oral y los errores comunes en el uso del idioma espafiol.

De las competencias anteriores, en el texto Modulo de Lenguaje se desarrollan
las siguientes: analisis y comprensién de lectura, en sus descriptores:

comprension inferencial, critica, estrategias especificas de comprension lectora.

En cuanto a la comprension inferencial, se desarrolla un ejercicio, sin informacion

tedrica.
La comprension critica, se aborda en dos ejercicios, sin informacién tedrica.

Las estrategias de lectura comprensiva: antes, durante y después de la lectura, se
desarrollan en 9 ejercicios, sin que haya informacion tedrica, ademas de

proponer unos ejercicios, que no responden a una clasificacion especifica.

Se desarrolla también la competencia vocabulario, en sus componentes
sinbnimos, con un ejercicio y una pagina de teoria; antbnimos con un ejercicio y

una péagina de teoria; consulta del diccionario, con 4 ejercicios, sin teoria.

En la competencia de escribir, se desarrollan los descriptores: definicion de

parrafo, cualidades del buen estilo, acentuacién y signos ortograficos.

Se propuso un indice tematico para desarrollar el curso, con base en él.
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VIl. RECOMENDACIONES
A partir de las conclusiones de la presente investigacién se plantean las siguientes

recomendaciones a la Facultad de Humanidades, especificamente al Departamento

de Letras y Filosofia, Coordinacion de Lenguaje.

Revisar detenidamente el programa del curso Preuniversitario de Lenguaje, para
garantizar que se aborden las competencias linguisticas, que sugieren los expertos en
el area.
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Actualizar el texto Modulo de Lenguaje, con base en la revision de las competencias
linglisticas anteriores.

Considerar el indice teméatico que se propone en este trabajo, para el texto Modulo
de Lenguaje.

Revisar y actualizar el formato del texto Médulo de Lenguaje, para que cumpla con

los lineamientos didacticos, que recomiendan los expertos en el area.
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Anexo 1

Fichatécnica

Nombre Competencias linguisticas

Autora Miriam Davila

Afio 2012

Descripcion | La lista de cotejo, esté disefiada con una serie de indicadores, que

facilitaran la identificacion de las competencias linglisticas, que se
desarrollan en el texto Médulo de lenguaje, el cual sirve de base, al
curso Preuniversitario de Lenguaje.
Estos indicadores, son los siguientes:
e Lacompetencia de leer y mirar
= Comprension lectora
v Andlisis e interpretacion de lectura
v La descripcién
v La denotacion
v La connotacion
v Los elementos gramaticales
v' Figuras literarias
= Competencia de escribir
v Tipologia de discursos escritos
v Coherencia
v Cohesion
v' El ensayo
» La competencia de hablar en publico
v La comunicacion verbal
v La comunicacion no verbal
v' Elementos y barreras de la comunicacion oral
v' Técnicas de expresion oral

v' Errores comunes en el uso del idioma espafiol

Tiempo de |5 horas
Aplicacion

Metodologia | Lista de cotejo
de
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Anexo 2
Universidad Rafael Landivar

Facultad de Humanidades
LISTA DE COTEJO

Texto evaluado: Fecha

Nombre de la evaluadora:

Instrucciones: escriba en cada casilla, la cita que evidencie la presencia de los

siguientes indicadores.

La competencia de leer y mirar

Indicadores Teoria Ejercicios Frecuencia

Teoria Ejercicios

Andlisis y
comprension lectura

Vocabulario

La descripcién

La denotacién

La connotaciéon

Los elementos

gramaticales

Figuras literarias

Competencia de escribir

El parrafo

Organizacion de un
parrafo

Planificaciéon de un
texto

Elaboracion del
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borrador

Conectores

Cualidades del buen
estilo

Signos ortogréaficos

Uso de las grafias
que se prestan a
confusion

La acentuacion

La comunicacion
verbal

La comunicacibn no
verbal

Elementos y barreras
de la comunicacion
oral

Técnicas de
expresion oral

Errores comunes en
el uso del idioma
espaiiol
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Universidad Rafael Landivar

Facultad de Humanidades

Anexo 3

Programa del curso CFl, Estrategias de Comunicacion Linguistica

Descripcion general del curso
Esta asignatura se ofrece a los estudiantes de primer ingreso, de todas las carreras
profesionales, en la Universidad Rafael Landivar, y forma parte de los cursos que

promueven la formacion integral.

El curso consta de tres areas de formacion: 1. Expresion escrita 2. Estrategias de
lectura 3. Expresion oral. El programa ofrece a los alumnos una serie de
herramientas, que les permitiran desarrollar, a un nivel intermedio, algunas
competencias importantes en las areas de lectura comprensiva Yy critica,
comunicacion oral y escrita, tanto en el contexto académico como en el personal. Al
finalizar el curso, y luego de la puesta en practica de las competencias mencionadas,
el alumno podra leer, comprender, analizar, escribir y hablar con mayor soltura y
estructura, distintos tipos de textos o discursos de variada complejidad y sera capaz
de reconocer su valor y utilidad en el medio universitario y profesional.
Trasversalmente, en cada unidad, se trabajaran los principios mas importantes para

tener una correcta ortografia.

El contenido sera desarrollado, para carreras de plan diario, en 64 periodos de 45

minutos cada uno, distribuidos en sesiones de 4 periodos semanales.
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Il. Objetivos generales

Al finalizar el curso satisfactoriamente, el estudiante sera capaz de:

1. Realizar lecturas de textos académicos universitarios basicos a nivel inferencial

critico, determinando las ideas centrales de un texto.
2. Determinar el significado de palabras y frases en el texto y el contexto.

3. Comunicarse asertiva y persuasivamente de forma oral, con un discurso

estructurado e inteligible.

4. Redactar textos diversos adecuadamente estructurados, comprensibles
gramatical y significativamente, en donde se evidencie el uso correcto de las

normas ortograficas vigentes.

lll. Contenidos minimos

Unidad tematica 1: EXPRESION ESCRITA

Al terminar la unidad, el alumno sera capaz de:

1. Redactar textos diversos adecuadamente estructurados, comprensibles gramatical
y significativamente, en donde se evidencie el uso correcto de las normas
ortograficas vigentes.

1. Aspectos linguisticos
a) La acentuacion
b) Uso de mayusculas
c) Formacion del plural
d) Siglas, acrénimos y simbolos
e) Abreviaturas
f) Letras cuyo uso se presta a confusion
g) Uso del verbo haber
h) Género gramatical
i) Usos correctos del gerundio
]) Verbos irregulares

k) Signos ortograficos
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[) Extranjerismos
m) Errores en el uso del idioma espafiol
2. Tipos de textos (caracteristicas generales)
a) Literario
b) De interaccion social
c) Periodistico e informativo
d) Académico
e) Informe
f) Resefa
g) Ensayo
3. El parrafo
a) Definicion
b) Tipos de péarrafos
c) Estructura externa de los parrafos:
d) Parrafos de introduccién
e) Parrafos de conclusion final
f) Parrafos de recapitulacion
g) Parrafos de ejemplos
h) Errores principales en los que se incurre al redactar un parrafo
i) Desequilibrios
]) Repeticiones
k) DesoOrdenes
[) Parrafos frase
m) Parrafos lata
n) parrafos escondidos
4. El proceso de redaccion
a) La planificacion
b) La invencién
c) La disposicién
d) La elocucién
e) Cualidades del buen estilo
f) Claridad
g) Concision

h) Sencillez
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i) Naturalidad

j) Estrategias para la elaboracion del borrador
k) Mapasy redes

[) Torbellino de ideas

m) Lista de ideas

n) Partir de una pregunta

0) Exploracion del tema

p) Creatividad sintactica

5. Sitios de Internet para consultas linguisticas

Eje transversal de ortografia: errores en el uso del idioma espafiol.

a) Real Academia Espafiola

b) Diccionario de la Real Academia Espafiola
c) Fundacion del Espariol Urgente

d) Pagina del Castellano

e) Diccionario panhispénico de dudas

ortograficos. Uso del verbo haber.

Unidad teméatica 2: ESTRATEGIAS DE LECTURA

Al terminar la unidad, el alumno sera capaz de:

1.

gue interactlan y construyen el tema.

significados denotativos y connotativos.

Lectura comprensiva

a) ¢Qué es la lectura comprensiva?

b) Los niveles y procesos de la lectura comprensiva
c) Literal o decodificacion

d) Inferencial

e) Critico

Signos

Realizar lecturas de textos académicos universitarios basicos a nivel inferencial y

critico, determinando las ideas centrales de un texto, su evolucion y la forma en

. Determinar el significado de palabras y frases en el texto y el contexto, incluyendo
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2. Estrategias para el desarrollo de la lectura comprensiva

A. Antes de la lectura

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Establecimiento de predicciones
Determinacion de presaberes

Propdsito de la lectura

Establecimiento del proposito de la lectura
Aproximacion inicial al texto

Lectura focal introductoria

Establecimiento de inferencias a través de preguntas

B. Durante la lectura

a) Supresion

b) Generalizacién

c) Construccion

d) ldentificacion de ideas principales

e) Tipos de organizadores graficos

f) Representaciones graficas del conocimiento
g) Diélogo con el autor

h) La autorregulacién

i) Metacognicion

C. Después de la lectura

a) Parafrasis
b) Organizadores graficos
c) Discusién guiada

d) Evaluacion de objetivo

3. Ejetransversal de ortografia:

a) La acentuacion
b) Usodelab,v,g,jyh
c) Uso del DRAE en linea

d) Uso de mayusculas y minusculas

Unidad tematica 3: EXPRESION ORAL

Al terminar la unidad, el alumno sera capaz de:

Comunicarse asertiva y persuasivamente de forma oral, con un discurso estructurado
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e inteligible, transmitiendo conviccion y seguridad, adaptando su mensaje Yy los

medios o0 recursos empleados a las caracteristicas de la situacion y la audiencia.

1. Lacomunicacion oral en contextos académicos
a) La comunicacién y la escucha asertiva
b) El discurso
i. Tipos de discursos
ii. Estructura
c) Técnicas y sugerencias para hablar en publico
d) Errores en el uso del idioma espafiol
e) Uso adecuado de actitudes y gestos en la comunicacién oral
f) Técnicas de discusion y presentaciones académicas
I. Foro
ii. Debate
iii. Mesa redonda
iv. Panel

h) Uso adecuado de power point y otros recursos de apoyo al discurso oral

IV. Actividades de aprendizaje

Resumenes de textos académicos universitarios basicos.

Elaboracién de organizadores gréficos.

Aplicacion de estrategias de lectura comprensiva, en diferentes textos.
Elaboracion de glosarios.

Trabajo de campo, en donde observen el uso del idioma espafiol en su entorno.
Planificacion y presentacion de discursos individuales y grupales.
Presentaciones orales, con el apoyo de herramientas tecnoldgicas.

Planificacion, estructuracion y redaccion de un texto académico.

© © N o ok~ 0w DdhPE

Consulta de los diferentes sitios linguisticos.

10. Practica de las técnicas de expresion oral.

V. Evaluacion
El criterio general de promocion, de acuerdo con el Reglamento General de
Evaluacion de la URL, es que la asignatura se aprueba con un puntaje de 65/100. La

nota esta constituida por una zona de 70 puntos y una evaluacion final de 30 puntos.
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Exceptuando la evaluacion final, ninguna actividad debe sobrepasar los 20 puntos de
evaluacion. (Art. 11 del Reglamento de Evaluacion Académica, URL). Todo
estudiante debe tener una asistencia minima del 75% para tener derecho a examen
final. (Art. 17 del Reglamento de Evaluacion Académica, URL). Ninguna evaluacion o
trabajo puede tener una nota mayor al 20% de la zona, excepto la evaluacion final,
cuyo valor es del 30%.

La evaluacion se realizara recurriendo a modalidades que ponderen cualitativamente
los logros de aprendizaje, haciendo énfasis en cada proceso. Esta serd formativa y
sistematica, de manera que los alumnos perciban el desarrollo de su rendimiento. La

evaluacion sumativa del curso, estara distribuida de la siguiente manera:

a) Uso adecuado de las estrategias de lectura 20 puntos
b) Expresion oral adecuada 20 puntos
¢) Redaccion y ortografia adecuadas 30 puntos
Zona 70 puntos
d) Integracién de contenidos (evaluacion final) 30 puntos
Notal total 100 puntos

En los informes escritos se tomara en cuenta:

a) La presentacion y extension; b) Que el estudiante demuestre que desarroll6 las
competencias de cada unidad; c) Que investigd de manera adicional sobre el tema; d)
Que incluyd una opinidbn o comentario personal; e) Los trabajos que incluyan la copia
de Internet (copipegar), seran tratados conforme lo que indica el Reglamento de

Evaluacion y las Normas de Convivencia de la Universidad.

V. Bibliografia obligatoria

Garcia C., Méndez, H., Saez, M., (2012). Guia de contenidos y ejercicios para el
curso CFI Estrategias de Comunicacion Linguistica. Guatemala: Serviprensa.

V. Bibliografia complementaria

Achaerandio L. (2010) Introduccion a algunos importantes temas sobre
educacion y aprendizaje. Guatemala: Universidad Rafael Landivar.

Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola. (2010) Nueva gramatica de la

lengua espafiola. Madrid: Espasa.
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Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola. (2010) Ortografia de la lengua
espafola. Madrid: Espasa

Serafini M. (2007). COmo se escribe. México: Paidos.

VI Paginas electronicas

Real Academia Espafiola http://www.rae.es/rae.html

Diccionario panhispanico de dudas http://buscon.rae.es/dpdl/

Fundacion del Espafiol Urgente http://www.fundeu.es/

Pagina del Castellano http://www.elcastellano.org/

Aplicaciones ortograficas http://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm

Ortografia http://roble.pntic.mec.es/msantol/ortografia/index1.htm

Reglas de ortografia http://www.reglasdeortografia.com/concurso/index.php#

90


http://www.rae.es/rae.html
http://buscon.rae.es/dpdI/
http://www.fundeu.es/
http://www.elcastellano.org/
http://www.aplicaciones.info/ortogra/ortogra.htm
http://roble.pntic.mec.es/msanto1/ortografia/index1.htm
http://www.reglasdeortografia.com/concurso/index.php

Anexo 4

Universidad Rafael Landivar
Facultad de Humanidades

Programa del curso Preuniversitario de Lenguaje
3.1. Descripcién
El curso Preuniversitario de Lenguaje, esta orientado a reforzar los conocimientos
adquiridos en el nivel secundario, en el area de Lenguaje. Para ello el eje central sera
la lectura y las diferentes estrategias, para abordarla; con el objetivo de lograr una
comprension critica. Ademas se trabajaran principios de redaccion, para afianzar lo

aprendido en la lectura.

Para reforzar este proceso, se han implementado talleres de vocabulario y de

ortografia, utilizando la Internet, como una valiosa herramienta didactica.

El curso se desarrollard durante veinte dias, con duracidon de una hora diaria.

3.2. Justificacion
Uno de los pilares fundamentales en la formacién de todo estudiante, es sin lugar a
dudas, la lectura comprensiva. La lectura es una de las puertas que abre el camino
hacia el conocimiento. ¢ Qué técnicas utilizar para llegar a ello? ¢Qué tipo de lectura se
debe aplicar ¢(Como lograr perfeccionar la lectura comprensiva? ¢Cémo lograr una
lectura rapida, y que al mismo tiempo sea provechosa? ¢Qué tan rapido se puede leer
y comprender? Estas interrogantes son algunas de las inquietudes que se responderan
en el transcurso del curso.

3.3. Objetivo general
Proporcionar por medio de la lectura y a redaccion, instrumentos necesarios basicos,
para afianzar las destrezas minimas que se deben desarrollar, para lograr un buen

desemperio, en el &mbito universitario.
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3.4. Objetivos especificos

Que el estudiante:

3.5.

3.

Aplique estrategia lectoras, en cualquier lectura que realice

Utilice diversas técnicas, para el manejo de la informacion.

Maneje los principios de redaccion de forma apropiada.

Aplique adecuadamente las reglas ortograficas.

Contenido

5.1. Lectura

Lecturas seleccionadas: cuentos, monografias, ensayos, articulos de opinion,

entre otros.

.5.2. Comprensién de textos

Aplicacion de estrategias lectoras: area literal, inferencial, critica y analdgica.
Introduccion al proceso de la lectura critica.

Aplicacion del andlisis la sintesis y la evaluacion.

Clasificacion de textos, segun la forma del discurso, adoptado por el autor y las
diferentes estructuras: ensayos, monografia, diarios, debates, temas de

opinidn; identificacién de ideas principales y secundarias.

.5.3. Redaccié6n

Realizacion de talleres de vocabulario, coherencia textual, cohesion textual,
anténimos, sinénimos, elaboracion de parrafos, elaboracion de esquemas,
mapas conceptuales, mentales, manejo de la informacion: resumenes,

sintesis, didlogos, paréfrasis.

.5.4. Ortografia

Reglas de acentuacion, uso de mayusculas, reglas de acentuacion, tilde

diacritica.

.5.5. Metodologia

Clase magistral

Lecturas basicas en forma grupal e individual

Aplicacion de estrategias lectoras

Talleres de redaccion y vocabulario, basados en la lectura inicial

Ejercicios de ortografia en Internet
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3.5.6. Aspectos por evaluar y formas de evaluacion
Se realizan evaluaciones diarias, a través de los ejercicios y una evaluacion
final, al terminar el curso. Se contemplan las evaluaciones: diagndsticas,

formativa y sumativa.

Anexo 4

Universidad Rafael Landivar
Facultad de Humanidades

LISTA DE COTEJO

Texto evaluado:

Nombre de la evaluadora:

Instrucciones: escriba en cada casilla, la cita que evidencie la presencia de los

siguientes indicadores.

La competencia de leer y mirar

Indicadores Teoria Ejercicios Frecuencia

Teoria Ejercicios

Analisis y “COMPRENSION
comprension INFERENCIAL 0 10
lectura En el texto anterior

predominan cuatro
funciones de la

comunicacion ¢ de cuales
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se trata?” Pag. 5

“¢Cual es el ambiente en
gue se desarrolla este
cuento?

¢, Quiénes son los
personajes del cuento?

¢, Cual es la ensefianza
gue nos deja esta
narracion?

Mencione el ambiente en
gue se desarrolla el
cuento.

Indique quienes son los
personajes de la
narracion.

¢,Cuales son los valores
gue se dan en la
historia?

Explique en qué
consisten los valores
identificados.

Mencione el ambiente en
gue se desarrolla el
cuento.

Indique quienes son los
personajes de la
narracion.

¢,Cuales son los valores
gue se dan en la
historia?

Explique en qué
consisten los valores
identificados”. Pags. 6_7
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“Guia didactica:
¢Quién fue Ludwig Van
Beethoven?

Identifica alguna
caracteristica en comun
entre el  compositor
aleman y el nifio del
cuento.

¢En qué parte de la
ciudad de Guatemala
crees que ocurre el
relato?

¢Conoces ese lugar?
¢ Por qué?

¢ldentifica los diferentes
tipos de mdsica que se
mencionan en la historia.
¢, Crees que uno es mejor
gue el otro? Justifica tu
respuesta.

¢ Qué hace el empleado
del gobierno durante
todo el trayecto del bus?
¢Cuél era su principal
preocupacion?

¢, Qué hace este hombre
al descubrir que el
pequefio no puede
escuchar?

¢Por qué crees que
reacciona asi?”. Pag. 10

“COMPRENSION:
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¢,Cual es el mensaje de

la historia?

¢,Como aplicarian ese
mensaje a situaciones de

su vida diaria?

¢, Qué de cdmico tiene

esta historia?

¢ Qué problemas puede
causar el

analfabetismo?” Pag. 13

“Antes de la lectura
Escriba un objetivo que
se plantee para la lectura
de este cuento.

Durante la lectura
Aplique la estrategia:
Decodificacion:
Consiste en subrayar las
palabras, cuyo
significado desconoce y
buscarlas en el
diccionario.

Después de la lectura
Describa
psicologicamente a
Lucas.

¢,Como es el hospital en
donde se encuentra
Lucas?

¢, Qué actitudes de Lucas
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estan en contra del
respeto hacia las demas

personas, ¢por qué?

¢, Con qué situaciones de
la historia esta usted de
acuerdo, con cuéles no
épor qué?

Escriba una historia, en
donde Lucas actue de
forma diferente”. Pag.
13 15

“Comprensioén critica 2
¢, Qué explica esta
leyenda?

¢, Cual es el mensaje de

la leyenda?” Pag. 17

“COMPRENSION:

¢, Cudl es el mensaje de
la historia?

¢, Como aplicarian ese
mensaje a situaciones de
su vida diaria?

¢, Qué te llama la
atencion de esta
historia?

¢,Crees que el amor todo
lo puede?

¢, Es posible que pase lo
gue se relata en la
historia?

Relata tu historia

fantastica de amor”.
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Péag. 18

“Comprension
inferencial 1
¢,Cual es la moraleja de

esta fabula?

En nuestra época ¢,como
podriamos aplicar esta
ensefianza a la vida
actual?” Pag. 19

“Después de la lectura
Elabore un cuadro
comparativo, en donde
escriba la informacion
gue subrayo.

Escriba la parafrasis del
texto.

¢ Esta usted de acuerdo
con la pirateria? ¢ Por
que?

Complete el siguiente

organizador”.
S

‘ Lo que yo sé

Q

Lo que quiero
_aprender

Lo que aprendi

Pag. 21

Vocabulario

“‘Busque en el diccionario
los significados de las
palabras subrayadas y
escribalas”’.

P&g. 4
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“GLOSARIO: (Buscar
en el Diccionario el
significado de las
siguientes palabras).
Albedrio:
Parabola:
Limadura:

Prevalecer:

ok 0N PE

Unanime:”
Pag. 11

“GLOSARIO: (Buscar
en el Diccionario el
significado de las

siguientes palabras).

Pulperia:
Fonética:
Garabatos:
Sentencia:
Pava:
Mate:”
Pag. 13

o gk wbhE

“GLOSARIO: (Buscar
en el Diccionario el
significado de las
siguientes palabras).
Desgarrada
Despechado
Disuadir

Cavilar

Perseverar

o o bk 0N

Congoja
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7. Perplejidad”
Péag. 18
La descripcion
La denotacion
La connotacion
Los elementos
gramaticales
Figuras
literarias
Competencia de escribir
El parrafo “DEFINICIONES:
¢, Qué es el
parrafo?, (Del lat.
paragraphus).

El parrafo es cada
una de las
divisiones de wun
escrito sefialadas
por letra
mayuscula al
principio de linea y
punto y aparte al
final del fragmento
de escritura.
(DRAE)

Forma coloquial:

Hablar mucho,
conversar
amigable y

familiarmente.
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(DRAE)
Un parrafo es una

unidad de discurso
en texto escrito
gue expresa una
idea o un
argumento, o
reproduce las

palabras de un

orador”.
Pags. 39 43
“Ejercicio
Escriba un parrafo
de cada uno de los
mencionados
anteriormente,
indicando a que tipo
pertenece”.
Pag. 44
Organizacion de
un parrafo
Planificacion de
un texto
Elaboracion del
borrador
Conectores
Cualidades del | “REGLAS
buen estilo PRACTICAS
PARA
REDACTAR’BIEN
De G. MARTIN
VIVALDI

Las palabras son
los utensilios, la
herramienta del

101




escritor. Y como
en todo oficio o
profesion, es
imprescindible el
conocimiento -el
manejo- de los
utensilios de
trabajo, asi en el
arte de escribir.
Nuestra base,
pues, es el
conocimiento del
vocabulario. El
empleo de la
palabra exacta,
propia y adecuada,
es una de las
reglas
fundamentales del
estilo. Como el
pintor, por
ejemplo, debe
conocer los
colores, asi el
escritor ha de
conocer los
vocablos”.

Pag. 42

Signos

ortograficos

“El punto es una
pausa que indica
gue ha terminado
una oracion.
Clases de punto:
Punto y seguido:
Se usa cuando se
ha terminado una
oracion y se sigue
escribiendo otra
sobre el mismo
tema.

Punto y aparte: Se
usa para indicar
gue ha finalizado
un parrafo.

Punto final: Indica
gue ha acabado el
escrito”.

Pag. 22
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“La coma
No hay unas
reglas exactas
para el uso de la
coma,; pero si unas
normas generales
gue se detallan a
continuacion.

Se usa coma:

Para aislar los
vocativos que van
en medio de las
oraciones.

Ej.: Luchad,
soldados, hasta
vencer.

Para separar las
palabras de una
enumeracion.

Ej.: Las riqueza,
los honores, los
placeres, la gloria,
pasan como el
humo.

Antonio, José y
Pedro’.

Pag. 23

“Ejercicio 1:
Escribe las comas
donde sean
necesarias.
El sosiego el lugar
apacible la
amenidad de los
campos la
serenidad de los
cielos el murmurar
de las fuentes la
quietud del espiritu
son muy
importantes para
gue las musas se
muestren
fecundas”.

Pag. 24

Uso de las
grafias que se
prestan a

confusién

“Homofonos con
B-V, C-S-Z
Concepto de
palabras
homofonas.

Son palabras que
se pronuncian
igual pero se
escriben de forma
diferente y tienen
distinto significado.
Las raices de esta
palabra son de
origen latino:
homo, que
significa parecido
0 semejante, Yy
foné, que quiere
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decir sonido”.
Pag. 35

La acentuacion

“EL ACENTO
Reglas generales
del acento:

Las palabras
agudas llevan tilde
cuando acaban en
vocal (a, €, i, 0, U),
ennoens.

Ej.: mama, bebé,
jabali, doming,
champd, volcéan,
compas.

Las palabras
llanas llevan tilde
cuando terminan
en consonante que
no seannis.

Ej.: arbol, caracter,
césped, album,
Pérez”.

Pag. 26

“Ejercicio 1:
Escribe en las
siguientes
oraciones las tildes
que faltan.

El es un gran chico;

el sabe lo que hace;
el es mi amigo.

Yo tengo mi libro; el
tiene el suyo.

El primer premio y
el segundo son
poco para el.

Tu recibiras tu parte
como los demas.
Tu no tienes miedo,
tu eres un valiente;
tu eres un
ganador”.

Pag. 34

La
comunicacion
verbal

La
comunicacion
no verbal

Elementos y
barreras de la
comunicacion
oral

Técnicas de
expresion oral

Errores
comunes en el
uso del idioma
espafol
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Universidad Rafael Landivar

Facultad de Humanidades

Anexo 5

Propuesta de un indice tematico para el texto Moédulo de Lenguaje

La siguiente, es una propuesta tematica, para el texto “Modulo de Lenguaje”, la cual
es producto del estudio que se llevd a cabo, en el presente trabajo de tesis, de
acuerdo con las competencias linguisticas sugieren los expertos en el area.
Contenido
1. Comprensién lectora (6 sesiones)
1.1. Niveles
1.1.1. Literal
1.1.2. Inferencial
1.1.3. Critico
1.2. Estrategias de lectura comprensiva
1.2.1. Antes de la lectura
1.2.2. Durante la lectura
1.2.3 Después de la lectura
3. Uso del Diccionario de la lengua espafiola, en linea (2 sesiones)
3.1. Estructura de los articulos del Diccionario
3.1. Entrada
3.1.1. Lema
3.1.2. Informacion etimoldgica
3.1.3. Acepciones
3.1.3. Marcas
a) Gramaticales

b) Intencidn del hablante
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c) Geogréficas
d) Cronolégicas
4. Signos ortograficos (4 sesiones)
4.1. El punto
4.2. Lacoma
4.3. El puntoy coma
4.4. Las comillas
4.5. Los paréntesis
5. Errores comunes en el uso del idioma espariol (4 sesiones)
5.1. Errores sintacticos
5.2. Uso de preposiciones
5.3. Uso de mayusculas
5.4. Uso de abreviaturas
5.5. Extranjerismos innecesarios
5.6. Verbos irregulares
5.7. Queismo
5.8. Dequeismo
5.9 Uso de la expresion “lo que es”
5.10 Concordancia de género y numero gramatical
6. Nuevas reglas de acentuacion (2 sesiones)

7. Categorias literarias (2 sesiones)
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