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Santa Cruz del Quiché, 11 de octubre de 2014.

Consejo de la Facultad de Humanidades.
Universidad Rafael Landivar.

Campus central.

Presente.
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estudiantes de tercer grado primaria de escuelas bilingiies del municipio de
Uspantan, Quiché”. Me consta que dicho trabajo de investigacion el cual he revisado
cuidadosamente, cumple con los requisitos establecidos por la universidad; por tal
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Por su atencién a la presente, muy agradecido.
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RESUMEN

La investigacibn que se presenta es de caracter descriptiva, tuvo como objetivo
determinar las estrategias lectoras que el docente utiliza para el desarrollo de la
comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de tercer grado primaria de
escuelas bilingties del municipio de Uspantan, Quiché. Los sujetos del estudio fueron 6
docentes (2 hombres y 4 mujeres) y 24 estudiantes (12 nifios y 12 nifias) de 6 Escuelas
Oficiales Rurales Mixtas del nivel primaria bilingte, del municipio de Uspantan, Quiché.
A quiénes se les aplicé un instrumento de observacion (lista de cotejo) con el fin de
recabar la informacion pertinente. La investigacion se desarrollé en base a la siguiente
pregunta: ¢ Cudles son las estrategias lectoras que el docente utiliza para desarrollar la
comprension en lengua materna K’iche’ de los estudiantes de tercer grado primaria de

escuelas bilingties del municipio de Uspantan, Quiché?

Entre las principales conclusiones se determiné que los docentes de las escuelas
realizan una variedad de estrategias encaminados a fortalecer y desarrollar los tres
niveles de comprension lectora con los nifios y las nifias de tercer grado primaria de las
escuelas bilinglies de Uspantan. Por otro lado se detecté que en los centros educativos
el docente desarrolla las cuatro habilidades del idioma materno de los estudiantes para
la comprensién de la lectura; en un mayor porcentaje los docentes tienen mejor dominio
del idioma materno de los estudiantes en el nivel oral y escrito; Unicamente algunas
escuelas los docentes tienen dificultades en estos niveles del idioma materno de los
nifios y las nifias. En base a las conclusiones, se recomendé a Coordinadores Técnicos
Administrativos, directores y docentes capacitarse en la implementacion de las
estrategias, con el fin de disminuir los problemas que enfrentan los estudiantes en
lectura en las aulas y fortalecer la ensefianza de la comprension lectora; también en el

idioma K’iche’ para fortalecer las cuatro habilidades del idioma materno del estudiante.



l. INTRODUCCION

Leer es una actividad cotidiana que se realiza en los centros educativos con los
estudiantes; no obstante, la lectura es algo mas que pasar la vista en las palabras,
implica la capacidad de comprender textos con sentido para recibir un mensaje. Para
llevar a cabo, se requiere el desarrollo de las habilidades cognitivas que deben ser
previamente ensefiadas y desarrolladas en la escuela. Aprender a codificar las palabras
por medio de la lectura es una tarea que se realiza a lo largo de los afos escolares, por
lo que se convierte en un pilar fundamental en el proceso de aprendizaje. Ademas, la
destreza de lectura es una herramienta basica para la vida, ya que desarrolla en los

nifos las capacidades de recibir informacion para poder desarrollar los conocimientos.

Uno de los problemas que atraviesan los estudiantes del nivel primario del sistema
escolar del pais de Guatemala, es el bajo rendimiento en lectura, en virtud de lo
anterior se investigo el siguiente tema estrategias lectoras para la comprension en
lengua materna K’iche’ de estudiantes de tercer grado primaria de escuelas bilinglies
del municipio de Uspantan, Quiché. Por lo que se realiz6 la siguiente investigacion, con
el objetivo de determinar las estrategias lectoras que el docente utiliza para el desarrollo
de la comprensién en lengua materna K’iche’, para verificar el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes e implementacién de estrategias lectoras por

parte de los docentes y directores de los establecimientos del municipio de Uspantan.

Tomando como sujetos a estudiantes de tercer grado primaria bilingtie y docente de las
escuelas con modalidad bilingiie, para recolectar la informacion se utilizé una lista de
cotejo para la observacion de las acciones en el aula. En el presente estudio se utilizé
la tabla matriz para medir los resultados. A ellos la educacién bilingle intercultural surge
como una alternativa educativa, que responde las necesidades, intereses y problemas
de los educandos en su idioma y su cultura, la educacion del ser humano esta inmersa
en una determinada cultura, le ayuda a ser competitivo en los diferentes ambitos de la

vida.



Después del analisis de los resultados se logré establecer que la mayoria de los
docentes de seis escuelas bilingiies del municipio de Uspantan, Quiché, desarrollan
una variedad de estrategias para estimular los tres niveles de comprension lectora; sin
embargo no las desarrollan en su totalidad, entre las estrategias que no se identificaron
estan: resumen de lectura, elaborar mapas conceptuales, subrayar ideas principales,
elaborar glosario, lectura silenciosa, identificacion del personaje e idea principal y no
realiza lectura en parejas para la comprension lectora en los estudiantes. Por otra parte
se identific6 que la mayoria de los docentes desarrollan las cuatro habilidades del
idioma materno de los estudiantes para la comprension lectora, esto influye para

motivar a los estudiantes en lectura.

Para la importancia y sostenimiento de ésta investigacion, se presentan los siguientes
estudios realizados por diferentes autores nacionales e internacionales en relacion a
eestrategias lectoras para la comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de

tercer grado primaria de escuelas bilingies del municipio de Uspantan, Quiché.

Porras (2011) realizd un estudio titulado efectividad del método habilidad verbal para
formar lectores eficientes para incrementar la comprensién lectora en alumnos de sexto
primaria. El estudio se enfocé en la poblacién total de alumnos que cursan sexto grado
primario del colegio privado de Fraijanes, distribuyéndolos en grupo experimental y
grupo control, se evalu6 las habilidades de los alumnos por medio de pruebas de
comprension de lectura, el método habilidad verbal para formar lectores eficientes, la
prueba de lectura de la serie Interamericana. Los resultados sobre la velocidad de
comprension lectora el grupo experimentalse observd una pequefia diferencia entre el
pre y post test. En el grupo experimental mejoré su puntuacion, el grupo control no tuvo
ningun efecto, es evidenciado el impacto positivo que tuvo el método habilidad verbal
para formar lectores eficientes en alumnos de sexto grado de un colegio privado de
Fraijanes. Concluyé que necesitan trabajar sus habilidades y destrezas previas de
manera sistematica, para desarrollar las estrategias necesarias para lograr una

adecuada comprension lectora.



Heit (2011) sustentd una investigacion titulada estrategias metacognitivas de
comprension lectora y su eficacia en la asignatura lengua y literatura, su objetivo fue
identificar las estrategias metacognitivas mas utilizadas por los estudiantes. El estudio
fue realizado con 207 adolescentes. El instrumento fue el inventario de estrategias
metacognitivas en lectura MARSI (Metacognitive Awarenes of Reading
Strategiesinventory) adaptada a una prueba que evalla la conciencia y percepcion del
uso de estrategias metacognitivas en lectores; también se evalué el rendimiento lector

en relacion con la metacognicion de los nifios y adolescentes con trastorno.

Los resultados obtenidos en relacion a las estrategias metacognitivas, en su dimension
global, resolucion de problemas y apoyo, los estudiantes obtuvieron un alto rendimiento,
segun el estudio hubo una diferencia significativa en la estrategia global de (p= 0,003)
de incremento en el rendimiento escolar, demostrando que a mayor estrategia
metacognitiva global, aumenta la eficacia en la asignatura lengua y literatura. Concluyo
gue los estudiantes que obtuvieron mayor puntaje en la utilizacion de estrategias
metacognitivas en lectura, presentaron mayor eficacia en la asignatura lengua y
Literatura. Recomienda que debe conocerse nuevos conocimientos que permitan estar

al tanto el nivel meta cognitivo de los estudiantes mientras realizan una tarea lectora.

Cayllahua (2010) llevé a cabo una investigacion sobre las estrategias de comprension
lectora en la Institucion Educativa Francisco Javier, Luna Pizarro, Arequipa, en el Pera.
Su objetivo fue determinar las estrategias de comprension lectora que integra las
capacidades cognitivas, procedimentales y actitudinales para mejorar la comprension
lectora en los alumnos de primer grado. El tipo de estudio fue disefio cuasi-
experimental, necesitando de un grupo experimental y un grupo control en primer
grado. Se trabajé con el grupo experimental con estrategias de comprension lectora que
integran capacidades cognitivas, procedimentales y actitudinales; se consider6 los
niveles: literal comprensivo, inferencial y critico de comprension lectora. Los
instrumentos fueron una ficha de observacién, pruebas estandarizadas y un

cuestionario.



Los resultados en el pre-test en el grupo experimental es ligeramente mayor (9.07) que
la del grupo de control (8.75); los resultados se invierte en post-test donde el grupo de
estudio fue (15.83) y el grupo control (11.55). Asimismo se compard la desviacion
estdndar de los grupos de estudio, tanto en la evaluacién inicial. El investigador
concluyé que los alumnos del primer grado, tienen carencias de habilidades para
interrogar, formular hipotesis y utilizar sus conocimientos previos, presentan dificultad

para relacionar y contrastar las ideas del texto, esto para mejorar el nivel comprension.

La investigacion de Santiago (2009) realiz6 un estudio sobre la aplicaciéon de
estrategias pedagodgicas en el area curricular de comunicacion y lenguaje, en segundo
grado del nivel primario, distrito escolar 160101, realizado en el Municipio de Coban,
Alta Verapaz. Los sujetos fueron docentes de segundo grado primario de las escuelas
oficiales del distrito, ellos han participado en los talleres de capacitacion para la
implementacion del curriculo nacional base propuesto por el ministerio de educacion.
Los instrumentos utilizados fueron un cuestionario disefiado y una entrevista para los

docentes.

Los resultados principales respecto a la utilizacion de estrategias pedagogicas para
estimular las capacidades comprension sobre las habilidades linguisticas, el 82% de los
docentes afirman utilizarlos, las estrategias mas utilizadas son cuentos, leyendas,
lectura silenciosa y oral, juegos, poesias, cantos, lecturas individuales y grupales. Las
entrevistas sobre la utilizacion de los distintos modulos de aprendizaje y las estrategias
para la comprension lectora, la mayoria planifican acorde a la guia curricular.
Recomienda algunas estrategias que pueden aplicar los docentes, como las siguientes:
lluvia de ideas, busqueda de personajes principales y secundarios en cuentos,
descripciones, narraciones, redaccion de composiciones literarias, fomento de la lectura

silenciosa y oral.

Lino (2009) sustent6 un estudio titulada aplicacion de estrategias para mejorar el nivel
de comprension lectora, realizado en la institucion educativa Manuel Francisco Javier,

Luna Pizarro, Arequipa, Perd. Su objetivo era determinar si las estrategias de



comprension lectora que integran capacidades cognitivas, procedimentales vy
actitudinales mejoran los niveles de comprension lectora en los educandos. La
intervencion con el grupo experimental consistié en sesiones donde se aplico diferentes
estrategias, como: motivacion, planteamiento de objetivos acciones, cronogramas y
recursos, aplicaciéon de estrategia metacognitiva de sondeo, de pregunta, la lectura
activa, la repeticion, de auto-evaluacion, revision y repaso, aplicacion de la construccion

linguistica. Al grupo control no se tuvo intervencion.

Los resultados del pos test el grupo experimental obtuvo 69.4% en comprensién lectora,
mientras que el grupo control obtuvo un 45.6%, la diferencia significativa comprobo y
demostré que la aplicacion de estrategias de comprension lectora, en base a
capacidades cognitivas, procedimentales y actitudinales se eleva el nivel de
comprension lectora de los estudiantes. Concluy6 que las estrategias con capacidades
cognitivas, procedimentales y actitudinales aplicadas antes, durante y después de la

lectura; eleva el nivel de comprension lectora de los alumnos.

Cabrera (2007) trabajé una investigacion sobre la metodologia que los docentes utilizan
para el desarrollo de las habilidades linguisticas en el idioma materno K’iche’ de los
estudiantes del primer grado primario, en el municipio de San Pedro Jocopilas, El
Quiché. Cuyo objetivo era determinar la metodologia que el docente utiliza para el
desarrollo de habilidades linguisticas en el idioma materno K’iche’ de los educandos de
primer grado primaria. Los sujetos fueron docentes bilingties de primer grado de la etnia
maya K’iche’. El instrumento utilizado fue una boleta de opinidn, para conocer la forma
en que desarrollan el idioma materno K’iche’ y el fortalecimiento de las habilidades

linguisticas de los estudiantes de primer grado primaria.

Los resultados en cuanto a la necesidad del fortalecimiento de las habilidades
linglisticas del idioma materno K’iche’ en primer grado, el 91% respondié afirmativa,
porque hay mejor comprension de lo que escuchan, expresan, leen y escriben.
Respecto si la o el docente fortalece las habilidades linguisticas del idioma materno
K’iche’ como reaccion, el 80% respondio que si y lo hacen generalmente por medio de



narraciones de cuentos, cantos Yy lecturas. Los resultados comparados en la
observacion se evidencia que la mayoria de las aulas y cuadernos de los educandos,
los docentes utilizan las mismas estrategias como planas, copias y dictados. Concluy6
que los docentes dominan las habilidades linglisticas del idioma K’iche’ y el uso
pedagogico de la misma en el aprendizaje, fortalece las habilidades comunicativas de

los estudiantes los hace activos, creativos en la expresion de sus sentimientos.

El estudio de Eliash (2007) titulado las estrategias didacticas para mejorar la
comprension lectora, llevado a cabo en la escuela Rosalina Pesco Vargas Comuna
Pefaflor, Chile. El objetivo fue desarrollar en los profesores la utilizacion de estrategias
para propiciar el desarrollo del pensamiento a través de la lectura comprensiva en sus
alumnos, mediante la confeccion de guias de aprendizaje que sirvan de apoyo al
trabajo de comprension lectora en los alumnos de primer grado. Los participantes
fueron docentes de primer grado primario de la escuela, el instrumento utilizado para la

recoleccion una encuesta con diez interrogantes.

La estrategia consistio en sesiones de una hora de duracion, aplicé estrategias
psicolinglisticas en oraciones que poseen niveles de comprension complejo, leer
comprensivamente oraciones para completar, modificar y abstraerse de la estructura
del enunciado a través de las técnicas de lectura clasificada, comprension de oraciones,
asociativa, lectura grado progresivo de dificultad, complementacion l6gica y semantica,
para la estimulacion auditivo, visuales, identificar semejanzas, diferencias y distincion
perceptivamente. Los resultados sobre las estrategias que utilizan los docentes en la
clase el 95% responden que utilizan estrategias para desarrollar la habilidad lectora con
los estudiantes de primer grado; si los docentes reciben y practican las capacitaciones
para el fortalecimiento de la comprensién lectora en el aula, el 87% respondié que si

recibe y practica las estrategias de las capacitaciones con los estudiantes.

La investigacion de Rubio y Ray (2005) cuyo objetivo fue mejorar el desempefio
escolar en primer grado en lectura y escritura del idioma materno asi mismo desarrollar

el pensamiento critico a través de metodologias activas de aprendizaje, realizado en



escuelas bilingues del area rural de Quiché. El instrumento de pre y pos prueba incluy6
listas de control sobre el progreso del estudiante, listas de verificacion, lista de medidas
de peso, talla y edad, inventario de materiales didacticos, observaciones estructuradas

de interacciones, entrevistas focalizadas a maestros y de padres de familia.

La intervencion fue con escuelas experimentales consistié en una serie metodologias
con enfoque bilinglie contextualizadas al estudiante, padre de familia y docentes, que
incluye la dosificacién de contenidos, pruebas estandarizadas, metodologia participativa
y activa en el aula de acuerdo a la cultura, idioma, cosmovision e historia del estudiante.
Las actividades fueron juegos utilizando dibujos moviles, letras acanaladas, letras en
relieve, imagen que representa la letra, sopa de letras y cantos con los materiales
didacticos, para el trazo de la letra se utiliz6 la caja de arena, gusano magico,
margarita de palabra. Para formar palabras y oraciones se utilizé casitas para formar

palabras, dados, loterias y collar de semillas.

Los resultados en la pre prueba las escuelas experimentales obtuvieron un promedio de
24% y en la pos prueba se obtuvo un promedio de 38% y las escuelas controles su
promedio fue de 27% y 34% en las pruebas aplicadas, abarco el conocimiento previo de
los estudiantes mejoria en las interacciones, aprovechamiento de los materiales
didacticos, la participacién de padres en la educacién de sus hijos pero sobre todo los
cambios en las aulas. Concluyd el estudio con la efectividad de la lectoescritura del
idioma materno, en motivar a los estudiantes para permanecer en la escuela y terminar
exitosamente el primer grado, en interaccion entre docentes y estudiantes, en

incrementar el nivel de participacion de los padres.

Cabanillas (2004) llevé a cabo una investigacion titulada influencia de la ensefianza
directa en el mejoramiento de la comprension lectora de los estudiantes de la facultad
de las ciencias de la educacion de la Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga, Perd. Cuyo objetivo es analizar y verificar si la estrategia didactica

ensefianza directa incide en el mejoramiento de la comprension lectora, se trabajo con



el grupo experimental y el grupo control, se aplicé una pre-prueba luego las estrategias

y finalmente la post-prueba.

Se aplico las estrategias con el grupo experimental con sesiones, consistiendo en hojas
de lecturas luego realizar resimenes. Los resultados indican que las puntuaciones
iniciales en la comprension lectora de la poblacién estudiada eran muy bajas. Pero
después de realizado el tratamiento experimental se observé que hubo diferencia
estadisticamente significativa. Resaltado que el grupo control después tuvo una media
numérica de 7.19, mientras que el grupo experimental después tuvo 9.10; apreciandose
un mejor desempefio en comprension lectora en el grupo experimental. Se debe incluir
en los planes curriculares de la escuela y de otras escuelas de la universidad
preseminarios, seminarios y talleres de comprensién lectora, que utilicen la estrategia
ensefianza directa, a fin de superar o remediar las dificultades lectorales evidenciados

en los estudiantes universitarios.

Massip (2004) realiz6 una investigacion titulada metodologia para estimular en
escolares de quinto y sexto grados la lectura creadora, cuyo objetivo fue responder la
necesidad de articular los elementos que caracterizan la realidad del objeto de estudio
con los referentes tedricos abordados requiere de una indagacion previa al
experimento. La intervencion fue por medio de vias y herramientas metodoldgicas
propuestas por personas profesionales y que brindan amplias oportunidades para
potenciar objetivos de diferentes programas y estrategias que favorecen al proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura. Los sujetos son estudiantes, los docentes, padres
de familia y la comunidad. Los instrumentos utilizados fueron una entrevista y la

encuesta.

Los resultados inicialmente da poca motivaciéon en los educandos por la lectura,
después de la estimulacion el 70% del grupo control se califican en el nivel | (poca), el
grupo experimental el 74% de los estudiantes se ubican en el niveles Il y Il (medio y
alto). El investigador concluy6 que las evidencias experimentales se puede afirmar que

la aplicacion de una metodologia que proyecta el proceso de ensefianza aprendizaje de



la lectura con los estudiantes de un modo dinamico, placentero y creativo, a partir de
una perspectiva que integra la labor de la escuela con otros espacios y actores
socioculturales en un ambiente de participacion y respeto al coprotagonizo de las

personas involucradas, los escolares se estimula en ellos la lectura creadora.

A continuacion se presenta la fundamentacion de los antecedentes para profundizar en
el tema y es importante dar énfasis en la definicibn que dan los autores con respecto
los temas de la investigacidén, como el concepto de estrategias de comprension lectora,

asi como los subtemas.

1.1 Estrategias para desarrollar la comprension lectora

Torres (2006) habla sobre los métodos utilizados siempre para la lectura, estos son los
métodos sintéticos comienzan con la ensefianza de las letras o las silabas, en este
caso el aprendizaje de la lectura se retrasa porque no existe una dependencia en las
técnicas para la lectura, dejan por un lado la comprension lectora, siempre comienzan
con la memorizacion de las grafias y silabas, por lo que no despierta el interés en la

decodificar el mensaje en el nifio y nifia.

Usualmente para mejorar la comprension lectora e interesarse por el aprendizaje en
general lo cumplen los métodos analiticos, apuntan con significados del pensamiento, la
palabra, la oracion y las narraciones. Ensefiar a leer es una tarea que hace uso de
mucho material en la escuela y fuera de ella, donde se necesita la lectura. Afirman
algunos pedagogos la ensefianza de la lectura es igual a hablar, solo se necesita de
una variedad de actividades donde el docente sea el facilitador del aprendizaje.

Para Adriana (1990) las estrategias de comprensién lectora son procedimientos de
caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la planificacion de
las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacién y posible
cambio. Son procedimientos de orden elevado implican lo cognitivo, en la ensefianza no

pueden ser tratadas como técnicas precisas, recetas infalibles o habilidades
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especificas. Lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es su capacidad para
representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para dar soluciones. De ahi que
al ensefar estrategias de comprension lectora haya que primar la construcciéon y uso
por parte de alumnos de procedimientos de tipo general que puedan ser transferidos sin

mayores dificultades a situaciones de lecturas multiples y variadas.

Gutiérrez y Salmerdn (2012) entienden las tareas de comprensién de texto, las
estrategias de aprendizaje se interpretan como una toma de decisiones sobre la
seleccion y uso de procedimientos de aprendizaje que facilitan una lectura activa,
intencional, autor regulada y competente en funcion de la meta y las caracteristicas del
material asi, las estrategias hacen referencia habilidades bajo consideracion dirigidas a
una meta estas incluyen estrategias cognitivas, meta cognitivas, motivacionales-
afectivas, y contextuales. En este trabajo desarrollamos las estrategias cognitivas para
la comprension y estrategias meta cognitivas para la meta comprension, ambas

necesarias en el lector estratégico.

Las estrategias cognitivas se refieren a procesos dindmicos y constructivos que el lector
pone en marcha de manera consciente e intencional para construir una representacion
mental del texto escrito. Trabajos recientes han clasificado dichas estrategias
priorizando la construccion representacional a partir de los niveles de procesamiento.
Algunos ejemplos de un modelo de estrategias que integraria: procesos de
comprension para reconocer y comprender palabras; procesos de comprension para
interpretar frases y parrafos; procesos de comprension para comprender bien el texto;

procesos de comprensién para compartir y usar el conocimiento.

1.2Comprensién lectora

Choquepata (2010) define que etimologicamente la palabra comprension proviene del
latin comprehension. Comprender un texto es saber dialogar con los conocimientos que
aporta el escritor, que de antemano debe considerar que dichos conocimientos son

expuestos para determinados lectores. Teniendo en cuenta que no todos los lectores
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tienen exactamente los mismos conocimientos, que la construccion del significado del
texto que cada uno de ellos elaborard no sera idéntica, por experiencia sabemos que
llegar a ponernos de acuerdo sobre el significado de algunos textos, sobre lo que el
autor nos ha querido decir, es, a menudo, motivo de largas discusiones y debates, tanto
en el mundo cientifico como en el literario o en el informativo. La comprension lectora
no atafie solo al area de lenguaje sino a todas, porque empieza y termina en el propio
nifio englobando el conocimiento inherente que tiene del mundo, la transformacion que
se opera en contacto con los demas y con las fuentes de experiencia y de informacion,

y acaba con la explicacién manifiesta que de todo ello hace, oralmente o por escrito.

Segun Rojas (2009) la comprension lectora es un conjunto de estrategias de
procedimientos para el proceso mental para encontrar el mensaje que desea transmitir
el autor del texto. Cada uno de estas estrategias deben adecuarse a las experiencias,
capacidad y a las formas de aprender del lector; para que puede procesar sus
conceptos y formar juicios de los conocimientos para adecuarlo o no a su propia forma

de vida y a su desarrollo cognitivo personal.

Najarro (1998) implica la lectura en:
e Decodificar el mensaje total, para profundizar las intenciones de la lectura para
establecer una conversacion entre el lector y escritor.
e Descifrar los significados implicitos en el texto, ademas de lo literal.
e Interesarse de la informacién por parte del lector.
e Debe criticarse todo texto en base a las experiencias personales, vivencias e

ideas encontradas de la realidad del autor.

1.3Tipos de comprension lectora

Para Sanchez (2008) en la normatividad pedagdgica se han resumido los siete niveles
gue propugno en tres dominios, los cuales son:
e Nivel de analisis,

¢ Nivel de inferencial, y
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Nivel critico, valorativo.

La preocupacion por los niveles de comprension lectora estara siempre bien en la

perspectiva de formar lectores libres, intensos y entusiastas. El propdsito valedero en

este espacio es lograr que la lectura sea una practica asumida por nifios, jovenes y

personas en general, de manera natural, feliz y espontanea.

En tanto utilicen el maximo de su sensibilidad e inteligencia en consumar el hecho

verdaderamente prodigioso de la lectura viva y libre, el enfoque de la teoria y practica

de la lectura sera siempre bienvenida porque de ser asi sera cabal y acertada.

Aguilera (2005) clasifica los niveles de comprension lectora de la manera siguiente.

Nivel literal (textual).Es la comprension directa de la informacién que se
encuentra explicita en el texto. Las preguntas no exigen nada al lector. Toda la
informacion esta en el texto.

Nivel Inferencial (interpretativo).En este nivel el lector tiene que encontrar
informaciones implicitas en el texto pero que no estan en forma explicita. Este
tipo de ejercicio exige mayor concentracion para inferir las ideas implicitas. Debe
crear relaciones entre las partes para llegar a ciertas conclusiones. No es una
interpretacion arbitraria, el texto fija los limites de la interpretacion. Los ejercicios
pueden ser variados: falso y verdadero, seleccion mudltiple, pareo simple y
complejo, cuestionarios, resimenes, etc.

Apreciativo (critico o profundo).Este nivel exige al lector tomar una postura a
favor o en contra de lo que lee. Lo importante es que el alumno de razones de su
aceptacion o rechazo. El interés gira en torno al lector, quien trae su mundo al

texto, sus ideas, sus principios, sus valores, sus creencias.

Ruiz (2003) clasifica los niveles de comprension lectora segun los objetivos del lector.

Comprension literal. Leer para entender o recordar la informaciéon contenida
explicitamente en un texto.

Comprension inferencial. Leer para encontrar informacibn que no esté
mencionada de forma explicita en un pasaje. Para lo cual el lector utiliza su

experiencia e intuicién, asi como procesos de inferencia.
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e Comprensién critica. Leer para comparar la informacion de un pasaje con el
conocimiento y los valores propios del lector.
e Comprension valorativa. Leer para obtener de un pasaje una respuesta de tipo

emocional o de algun otro tipo valioso.

1.4Técnicas de comprensién lectora

La Universidad Pedagdgica Nacional (2012) menciona que los procedimientos para leer
son técnicas que acercan al lector a la comprension del texto, existen técnicas de
caracter concreto como:
- Ojear y hojear, es revisar el texto para reconocer su amplitud, el género, los
contenidos y la estructura.
- Atender la tipografia, es vincular la atencion a partir de los titulos, subtitulos,
subrayados, negritas, etc.
- Subrayar el texto, es elegir la informacion relevante, para resaltarla, por medio de
trazos o colores.
- Preguntar al texto el qué, para qué, como, donde y el porqué del contenido.
- Releer, repetir el contacto con la informacion.
- Realizar esquemas, hacer resimenes y ordenar son técnicas que organizan la

informacion y aseguran la retencion de los datos relevantes.

Ademas existen técnicas cuyo objetivo especifico es mejorar los procedimientos que
utiliza el lector para obtener en la lectura mejores resultados. Pertenecen a procesos
meta cognoscitivos que son los conocimientos que tiene el lector sobre su forma de
acceder al texto; el lector sabe cOmo lee. Los procesos metacognoscitivos de lectura

comprenden la planificacion, control y evaluaciéon de la actividad.

1.5Herramientas de comprension lectora

Johnston,(1989) escribe algunas herramientas que se utilizan para comprender mejor la

lectura, siendo estos:
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Lectura del titulo del libro: con el fin de imaginar de qué se puede tratar el texto. -
Lectura del texto completo sin detenerse: para lograr una idea general. - Separar y
numerar cada uno de los parrafos del texto. - Subrayar en cada pérrafo la idea principal
o lo mas importante del texto. - Colocar comentarios frente a los parrafos si son
necesarios para tu comprension. - Colocar titulos y/o subtitulos a los parrafos

separados. - Después de leer, examinar las actividades realizadas anteriormente.

1.6La lectura

Segun Valenzuela (2007) argumenta que leer es un proceso intelectual complejo,
lectura es la destreza o habilidad para distinguir forma de letra y palabras y enfocar la
vision o los movimientos oculares en la direccién en que culturalmente se hacen los
movimientos del ojo para leer, de izquierda a derecha.

Como acto perceptivo, la lectura es el proceso que involucra:

e el estimulo de la palabra impresa.

¢ el reconocimiento de esa palabra.

e atribuye significado a la palabra por medio de la experiencia previa.

Como proceso de pensamiento, la lectura emplea los mas altos procesos intelectuales.

e Percepcién o reconocimiento de las palabras y sus significados.

e Comprension: captacion limpia de los leido o significado literal, significados
complementarios y significados que trascienden los significados dados por el
autor.

e Reaccidn: juicios, conclusiones y respuesta a lo leido.

e Asimilacion: uso del juicio critico, del pensamiento creativo y combinaciéon de la

propia experiencia con lo leido.

Vaca (2008) define la lectura como proceso de la recuperacion y compresion de algin
tipo de informacion o ideas almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algun
tipo de codigo. También la lectura puede no estar precisamente en el lenguaje tales

como la notacién o los pictogramas.
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La lectura es un intercambio de mensajes entre el texto y el lector, donde puede estar
por medio del lenguaje e interpretarlo y construye su propio significado, le va dando
sentido particular al texto segin sus conocimientos y experiencias en un determinado
contexto. La lectura se convierte en una actividad eminentemente social y fundamental
para conocer, comprender, consolidad, analizar, sintetizar, aplicar, criticar, construir y
reconstruir los nuevos conocimientos de la humanidad y en un forma de aprendizaje
importante para que el ser humano se forme una visién del mundo y se apropie de él y

el enriquecimiento que le provee, dandoles su propio significado.

Colomer y Camps (1990) ambos concluyen de esta manera: leer mas que un simple
acto mecanico de descifrado de signos graficos, es por encima de todo un acto de
razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie de razonamiento
hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de la
informacion que proporcione el texto y los conocimientos del lector. Para tener una
lectura amena es necesario comenzar otra serie de razonamientos para controlar el
progreso de esa interpretacion de tal forma que puedan detectar posibles

incomprensiones producidas durante la lectura.

1.6. Momentos de la lectura

Fuentes (2011) explica los tres momentos de la lectura.

e Antes de la lectura. Establecer el proposito de la lectura, explicando el rol del
docente. Como ensefa, cudl es su perfil, nivel de conocimientos. Ademas es
necesario considerar los conocimientos previos del lector, el docente cumple un
rol no so6lo de transmisor de informacién sino de formacién en valores centrales:
responsabilidad, convivencia, cooperacion o solidaridad. También se anticipa el
tema o lo infiere a partir del titulo pero, ojo, todavia no se lee el texto. El texto,
basandose en el titulo, refiere a si el profesor es necesario o no. Si los centros
educativos requieren de sus servicios. En este caso el titulo nos lleva a inferir si
la presencia o actividad del docente es necesaria en el proceso de aprendizaje o

no. Analiza la composicion de su estructura, su extension, escritura. En cuanto a
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su estructura, el autor no consigna subtitulos, sino que de manera detallada
empieza con una anécdota y un interrogante, luego explica la situacién o como
conciben los estudiantes la labor del docente. Termina resaltando el verdadero
rol del docente, centrado en la formacion y en el desarrollo del pensamiento

critico.

Durante la lectura. Formular hipétesis y realizar predicciones sobre el texto,
formular preguntas sobre lo leido, el docente debe aclarar posibles dudas acerca
del texto. En realidad el texto esta sumamente claro respecto a la posicion del
autor en que el docente es necesario porque desarrolla la formacién en el
estudiante y no sélo la transmisién de informacion que se puede hacer a través
de cualquier medio: Internet, periddicos, libros. En ese sentido el docente debe
desarrollar en el estudiante habilidades: seleccionar informacién, procesarla de
manera critica y creativa. Hacer del alumno un ser reflexivo y critico frente a la
informacion y no solamente un receptor de informacion.

Releer partes confusas El texto esta bien elaborado por la argumentacion
contundente del autor. Pensar en voz alta para asegurar la comprension Crear

imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Después de la lectura. Utilizar organizadores graficos. El uso de estos medios
nos parece mas interesante para la comprension. En efecto, el estudiante no es
una maquina o camara en blanco que debemos llenar o grabar, sino un sujeto
gue tiene experiencias desde su concepcion y primeros afios de vida: en el
hogar, en su entorno a través de los diversos medios de comunicacion o en
interaccién con los demas y luego en la escuela. Asimismo se debe entender que
el docente como complemento del acto educativo es quien orienta y forma al

estudiante sobre todo en la parte critica y creativa en el proceso de aprendizaje.
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Galdames, Walqui y Gustafson (2011) aclaran los momentos de la lectura.

Antes de la lectura. Se refiere a actividades que favorecen la activacion de los
conocimientos y experiencias previas de los alumnos y a la posibilidad de

predecir y formular hip6tesis sobre el contenido de lo que van a leer.

Durante la lectura. Se refiere a actividades que favorecen la capacidad de
enfocarse en los aspectos significativos del texto para poder comprender lo que
se lee. Es también momento para el desarrollo de diferentes destrezas de
lectura, tales como el desarrollo del vocabulario visual, el analisis fonolégico, la
asociacion de fonema y grafema.

Después de la lectura. Son actividades que apuntan a profundizar lo que los
alumnos han comprendido a desarrollar su capacidad de lectura critica su
creatividad. Los principios pedagégicos de esta propuesta didactica, se
considera que el desarrollo del pensamiento es una de las metas fundamentales
asociadas al desarrollo del lenguaje. Las actividades que aqui se proponen,
apuntan justamente a transformar a los alumnos no solo en usuarios eficientes
del lenguaje, sino que en pensadores competentes, preparados para aprender
eficazmente en la escuela y para seguir aprendiendo en forma auténoma a lo

largo de sus vidas.

Galdames (2007) argumenta que los tres momentos de la lectura es antes de la lectura,

refiriéndose a las actividades que favorecen la activacion de los conocimientos y

experiencias previas de los alumnos, y a la posibilidad de predecir y formular hipétesis

sobre el contenido de lo que van a leer; durante la lectura se refiere a actividades que

favorecen la capacidad de enfocarse en los aspectos significativos del texto para poder

comprender lo que se lee. También se desarrollan las diferentes destrezas de de

lectura, tales como el desarrollo del vocabulario visual, el analisis fonolégico, la

asociacion de fonemas y grafemas, entre otros. Y, después de la lectura debe

desarrollar actividades que apuntan a profundizar lo que los alumnos han comprendido,
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a desarrollar su capacidad de lectura critica y su creatividad, los alumnos deben ser

eficientes del lenguaje, para aprender eficazmente en la escuela y para seguir

aprendiendo en forma auténoma a lo largo de sus vidas, en general es el momento que

trata de un conjunto de estrategias metacognitivas.

1.7.

Tipos de lectura

Ruiz (2011) describe varios estilos de lectura. Su estudio transcendié el ambito para el

gue fue creado y aportdé nuevos términos especificos al campo de la didactica las

lenguas. Los tipos de lectura a los que hace referencia son:

Lectura receptiva. Se da cuando la persona lectora quiere disfrutar del material
impreso o simplemente quiere entender lo que se describe en un articulo.

Lectura reflexiva. Se lee un pasaje y después interrumpimos el proceso de
lectura para relacionar o contrastar lo que acabamos de leer.

Lectura global. En este caso el objetivo es conseguir una impresion global del
contenido del texto.

Lectura selectiva. Si el proposito del lector es localizar una informacion
especifica, entonces nos encontraremos ante un caso.

Lectura intensiva o analitica. El lector realiza un estudio exhaustivo y detallado
del texto. Como consecuencia, estos diferentes estilos de lectura derivaran en la
activacion de multiples y variadas estrategias para satisfacer las intenciones que

cada lector se plantee.

Para Buzan (1971) distingue al menos los siguientes tipos de lectura:

Lectura recreativa. La hacemos por el gusto de comunicarnos con una
sensibilidad y las ideas de hombres que vivieron en lugares y épocas muy
alejados de los nuestros, o cuando tratamos de establecer un puente que nos
ayude a entender, con todas nuestras ideas y nuestras emociones, las
caracteristicas del tiempo en que vivimos: Cuando sentimos algo con toda la

intensidad de nuestros cinco sentidos. Se alcanza una emocion estética. Es
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decir, el placer estético lo hallamos en a belleza de la palabra y en la del
pensamiento. La poesia, el teatro, el cuento la novela cumplen con esta funcion.
Lectura Informativa. Es la que mas se practica en los estudios entre el
aprendizaje elemental, los alumnos dependen de sus libros de texto, pero
cuando su inquietud de adquirir conocimientos, buscan informacion en libros de
consulta como enciclopedias, diccionarios, historias, tratados, revistas y folletos.
Lectura aplicativa. Es aquella en la que buscamos conocimientos que sirvan para
su aplicacion al terminar la situacién por ejemplo leer una receta de cocina con el
fin de saber como aplicarla. En los manuales de laboratorio y en taller para leer
los figurines (revistas de modelos para vestidos) saber cémo se van
confeccionar.

Lectura de investigacion. La investigacion parte del planteamiento de objetivos
gue pretenden solucionarse mediante la sintesis y conclusiones derivadas del
analisis de los materiales seleccionados algo fundamental para el éxito de una
investigacion es seleccionar y utilizar fuentes de investigacion por lo tanto la
lectura de investigacion debe ser reflexiva, analitica y critica, para desarrollar
conocimientos, estructurar ideas y emitir juicios objetivamente.

Lectura polémica. Es la complicada que las anteriores por que requiere de la
captacion amplia de la lectura recreativa y de la practica de la informativa, buen
polemista es un lector informado de las aportaciones del pensamiento y abierto a
todas las corrientes artisticas.

Lectura interpretativa. Pertenece al mas alto nivel cultural que pueda alcanzarse
en relacion con un tema o una disciplina. Se realiza cuando una obra requiere
explicaciones eruditas sea, porque va dirigida especialmente a conocedores de
una doctrina filoséfica o bien porque el tiempo que nos separa de la vida del auto
vuelven confusos los conocimientos que en ese entonces eran de dominio
publico y que ahora en este momento requiere notas explicativas para su cabal
comprension. La lectura interpretativa es la mas ardua y dificil que puede

emprender una persona.
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Para Solé (1994) la lectura tiene sub-procesos, entendiéndose como etapas del
proceso lector: Un primer momento, de preparacion animica, afectiva y de aclaracion de
propositos; en segundo lugar la actividad misma, que comprende la aplicacion de
herramientas de comprensién en si; para la construccion del significado, y un tercer
momento la consolidacién del mismo; haciendo uso de otros mecanismos cognitivos

para sintetizar, generalizar y transferir dichos significados.

e Lectura rapida. Para obtener una comprension solida del contenido en poco
tiempo; importan mas las ideas principales que los detalles especificos. Es
importante hacer notar que existen dos tipos de lectura rapida:

e Lectura global. Tipo de técnica que se usa cuando el lector quiere extraer la idea
o ideas mas importantes de un texto. Por ejemplo, un lector puede echar un
vistazo a un articulo de prensa para averiguar de qué trata. El lector basicamente
obtendré& informacion sobre el texto.

e Lectura selectiva. Tipo de técnica que se usa cuando el lector quiere localizar
una informacion concreta sin necesidad de entender el resto del texto o pasaje.
Asi, el lector puede leer el capitulo de un libro lo mas rapidamente posible para
encontrar informacion sobre una fecha concreta.

e Lectura atenta. La lectura atenta es, generalmente, lenta, y requiere un grado
alto de comprension de lo que se lee. El objetivo de este tipo de lectura es la
comprension minuciosa del texto, tanto del mensaje que quiere transmitir como
de la forma en la que lo transmite.

Un tipo de lectura atenta es la lectura critica. Es la lectura durante la cual quién
lee reacciona criticamente respecto al contenido del material de lectura que lee,
relacionandolo con sus propios valores, actitudes y creencias.

e Lectura por placer. La lectura por placer consiste en leer en grandes cantidades,
atender al significado general de lo que se lee. Su objetivo principal es la
experiencia de la lectura por placer, pero también el aprendizaje de habitos de

lectura correctos y la adquisicion de vocabulario y estructuras.
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.  PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 Descripcién del problema

Las deficiencias que presentan los estudiantes de tercer grado del nivel primario en el
proceso de comprension lectora, es un problema que trae desde primer grado primaria
debido a la falta de implementacion de las estrategias de comprension lectora ya que
muchos alumnos leen pero no comprenden lo que leen. Y estos problemas cada vez

mas influyen en la formacién del educando a un nivel académico superior.

Por lo tanto los docentes de tercer grado primario desconocen las estrategias de
comprension lectora hasta incluso realizan una lectura con los alumnos pero, no
evalian si se logra comprender de lo leido. Y no se preocupen de darle el
acompafamiento para que logre una mejor comprension de un texto. Todos estos
problemas se identifican en la formacion de los estudiantes por la dificultad de no
practicar las estrategias adecuadas y que es una ayuda idonea para el docente
fortalecer y enfatizar el habito de lectura a los alumnos.

Por lo anterior es preciso realizar evaluaciones con los alumnos de los diferentes
grados para ver en qué nivel de comprensién estan y si utilizan algunas estrategias de
lecturas o simplemente toman la lectura como un castigo, ya que la lectura y
comprension lectora son las grandes debilidades que se da en los diferentes centros

educativos actualmente.

En virtud de lo descrito anteriormente, el presente estudio se planted la siguiente
interrogante ¢ Cuales son las estrategias lectoras que el docente utiliza para desarrollar
la comprensién en lengua materna K’iche’ de los estudiantes de tercer grado primaria

de escuelas bilingties del municipio de Uspantan, Quiché?
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2.2 Objetivos
2.2.1 Objetivo general

e Determinar las estrategias lectoras que el docente utiliza para el desarrollo de la
comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de tercer grado primaria
de escuelas bilingties del municipio de Uspantan, Quiché.

2.2.2 Objetivos especificos

e Describir los momentos vy tipos de lecturas que realizan en lengua materna los
estudiantes de tercer grado primario de escuelas bilingles del municipio de
Uspantan, Quiché.

e Analizar cual es el idioma que utiliza el docente para aplicar las estrategias de
comprension lectora en estudiantes de tercer grado primario de escuelas
bilingties del municipio de Uspantan, Quiché.

e Identificar las estrategias que utiliza el docente para el desarrollo de los tres
niveles de comprension lectora en estudiantes de tercer grado primario de
escuelas bilingties del municipio de Uspantan, Quiché.

2.3 Variables de estudio

e Estrategias de comprension lectora
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2.4 Definicién de variables de estudio

2.4.1 Definicién conceptual de las variables de estudio

Estrategias de comprension lectora

La Universidad Pedagogica Nacional (2012) dice que la comprension lectora “es otorgar
significado a un texto; el lector en la actividad utiliza estrategias para poner en
interaccion los procesos perceptivos, linglisticos y cognoscitivos. El sentido del texto se
asegura al recurrir a esquemas para integrar coherentemente el contenido y concluir’
(Pag. 10).

2.4.2 Definicion operacional de las variables de estudio

Estrategias de comprensién lectora son un conjunto de estrategias y procedimientos
mentales para encontrar el mensaje que desea transmitir en los tres niveles de la
lectura. Es la capacidad del alumno de entender, comprender, retener e interpretar de lo
que lee a través de narraciones, resumenes, historias entre otros para incentivar el
interés al estudiante en la lectura comprensiva. En la presente investigacion para
recabar la informacién se utilizd una lista de cotejo para la observacion de las acciones
o actividades en relacion a la comprension lectora que realiza el docente en el aula de

seis escuelas bilinglies, se toméd cuatro alumnos por escuelas dos nifios y dos nifias.

2.5 Alcances y limites

Esta investigacion se realizO en seis escuelas bilinglies del sector oficial del nivel
primaria del municipio de Uspantéan, Quiché, se tomd solo seis escuelas de tres distritos
por los factores siguientes recursos, tiempo, econdmico, distancia, por lo tanto solo se
tomo6 una muestra de las seis escuelas y se tomé cuatro alumnos por escuela haciendo
un total de veinticuatro alumnos de tercer grado primaria bilingle y seis maestros de las

escuelas con modalidad bilingtie del sector oficial.
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2.6 Aportes

Los resultados de la investigacion con respecto el tema estrategias lectoras para la
comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de tercer grado primaria de
escuelas bilingties del municipio de Uspantan, Quiché. Servira para dar a conocer las
estrategias que utiliza el docente en el aula para el desarrollo de la comprension
lectora, para que pueda implementar las estrategias acorde a los obstaculos que
enfrentan los estudiantes en las aulas de los diferentes centros educativos. A las
instituciones y entidades educativas tales como MINEDUC, Academias de Lenguas
Mayas, Directores de los establecimientos les servira para que se tomen en cuenta y en

priorizar la aplicacion de estrategias que responde a las necesidades de los alumnos.



3.1Sujetos

METODO
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La investigacion tom6 como sujetos a estudiantes de tercer grado primaria bilingle y

maestros de las escuelas con modalidad bilingtie del sector oficial del municipio de

Uspantan, Quiché, se tomd en cuenta los estudiantes de ambos sexos pertenecientes a

la etnia K’iche’, que estudian en el &rea rural. Las edades de los estudiantes oscilan

entre 8 a 10 afnosy de lenguas maternas K'iche’.

Tabla 1. Datos de estudiantes

Escuela

Grado

Nivel

Modalidad

Cantidad
Sexo

M F

Etnia

Edades

Area

Sector

EORM.
Aldea
Chola.

Tercero

Primario

Bilinglie

K’iche’

8al0
afos

Rural

Oficial

EORM.
Caserio
Jacubi

Tercero

Primario

Bilinglie

K’iche’

8al0

Rural

Oficial

EORM.
Cantén
Chamac

Tercero

Primario

Bilingiie

K’iche’

8al0

Rural

Oficial

EORM.
Aldea
Tierra
Blanca
Pericon

Tercero

Primario

Bilingiie

K’iche’

8al0

Rural

Oficial

EORM.
Aldea Saj
Racan
Chituj

Tercero

Primario

Bilinglie

K’iche’

8al0

Rural

Oficial

EORM.
Aldea
Quisachal

Tercero

Primario

Bilinglie

K’iche’

8al0

Rural

Oficial

TOTAL

12 |12




Tabla 2. Datos de docentes

Nivel . Cantidad
Escuela Acadé- Gr_ado/ Modali- Sexo Etnia | Area | Sector
mico Atiende dad M =
EORM. MEPU | Primario | Bilingle 0 1 K’iche’ | Rural | Oficial
Aldea chola
EORM. K’iche’
Caserllo MEPU | Primario | Bilingle 1 0 y Rural | Oficial
Jacubi Uspan-
teko
EORM.
Canton MEPU | Primario | Bilingie | O 1 | Kiche’ | Rural | Oficial
Chamac
EORM.
Aldea Tierra MEPBI | Primario | Bilingle 0 1 K’iche’ | Rural Oficial
Blanca
Pericon
EORM.
Aldea Saj| PSE Primario | Bilingle 0 1 K’iche’ | Rural | Oficial
Racan Chitu;j
EORM.
Aldea PSE Primario | Bilingle 1 0 K’iche’ | Rural | Oficial
Quisachal
TOTAL 2 4
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Los establecimientos fueron elegidos utilizando el método de muestra no probabilistica,
porque se eligieron a conveniencia del investigador; el presente estudio no tomé en
cuenta a todas las escuelas del municipio por las distancias de las mismas, a ello se
recurre a una muestra representativa de los sujetos, especificamente se trabajé en 6
escuelas con las caracteristicas mencionadas, fueron seleccionados de manera

aleatoria para no perjudicar el estudio.

3.2 Instrumentos

Para recolectar la informacion con respecto al tema estrategias lectoras para la

comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de tercer grado primaria de
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escuelas bilingtes del municipio de Uspantan, Quiché, se utilizo una lista de cotejo para

la observacion de las acciones en el aula relacionadas al tema de investigacion.

El objeto del instrumento es permitir al investigador observar en un ambiente natural de
los sujetos de estudio, dando lugar una mejor precision de los resultados de la
investigacion, ya que los sujetos no tendran opcidn a manipular el instrumento para
divergir lo que realmente se pretende estudiar. El instrumento contendra items
relacionados a los objetivos del tema de investigacion, enfatizando como respuesta

categodrica (si, no) verificando exactamente al docente como sujeto directo.

3.2.1 Validacion de instrumento

El instrumento fue validado por medio juicio de expertos, por lo que fue revisado por
cuatro profesionales expertos en el tema, de sexo masculino y sexo femenino, quienes
dieron sus observaciones con respecto a la redaccion de los items del instrumento y la

relacion con el titulo, pregunta y objetivos de la investigacion.

Entre las correcciones y sugerencias detectaron los siguientes: mejorar la redaccion de
los items, cada pregunta se debe relacionarla con los objetivos, las preguntas deben
tener un orden légico y no redundar mucho; las preguntas deben responder estrategias
lectoras, comprension lectora e idioma materno. Ya enfatizando en las observaciones y

sugerencias se hizo las correcciones recomendados al instrumento.

3.3 Procedimientos

Para la realizacién de la investigacién estrategias lectoras para la comprension en
lengua materna K’iche’ de estudiantes de tercer grado primaria de escuelas bilingtes
del municipio de Uspantan, Quiché, se llevo a cabo una serie de pasos.

e Seleccionar el tema de Investigacion

e Revision de las referencias bibliograficas para el marco teérico

e Elaboracion de los instrumentos para la coleccién de datos
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e Coordinacion con los coordinadores técnicos administrativos y directores de las
escuelas del estudio, para la aplicaciéon de los Instrumentos.

e Aplicacion del instrumento a los sujetos de investigacion, docentes vy
estudiantes.

e Tabulacién y procesamiento de los datos obtenidos

e Andlisis y discusion de los resultados.

e Elaboraciéon de las conclusiones y recomendaciones en base a los resultados
del estudio.

e Elaboracion y entrega del informe final

3.4Tipo de investigacion, disefio de investigacion y metodologia estadistica

El tipo de investigacidon es descriptivo y el disefio es no experimental. Segun
Hernandez, Fernandez y Basptista (2007) definen que la investigacidon no experimental
es aquella que se realiza sin manipular deliberadamente variables, es observar
fendmenos tal y como se dan en su contexto natural, para luego analizarlos. Asimismo
Del Cid, Méndez y Sandoval (2007) dice que la investigacion descriptiva busca
especificar las propiedades importantes de las personas grupos o cualquier otro
fendmeno que sea sometido a analisis. Tipo de investigacion, procedimiento, sujetos o
unidades de andlisis, instrumento. Es descriptiva porque no existe ninguna intervencion.
No experimental, porque se hallard a través de la coleccion de datos, tabulacién,

analisis y se tendran panorama general con respecto el estudio del problema.

3.5 Metodologia estadistica

El presente estudio se auxilié para la presentacion de resultados la tabla matriz porque
con la tabla se mediran los resultados; segun Llunell (2003) manifiesta que una matriz
es igual a una tabla, lo que cambia es que indica cuantas filas forman parte de esta,
ejemplo el nombre, el tamafio de posiciones tanto filas como columnas y el tipo que

tendré los datos que almacenaran en el interior de la matriz.
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IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacion se presenta los resultados cuantitativos y cualitativos de las
observaciones realizadas con los docentes de seis escuelas bilingles del sector oficial
en tercero primaria en el municipio de Uspantan, Quiché. Dicha observacion se realizo
con seis docentes de tercero primaria del cual se obtuvieron los siguientes resultados

gue se presentan a continuacion.
Tabla No. 1. Datos de las escuelas.

Caracteristicas de las escuelas donde se realizé la investigacién de observacion.

Cantidad Total Modalidad Area Sector
No. %

6 100 100% Bilingiie Rural Oficial

La tabla niumero 1 evidencia que el 100% de las escuelas donde se realiz6 la
observacion de investigacion son de modalidad bilingtie ubicados en el area rural sector
oficial.

Tabla No. 2. Género de los docentes.

Cantidad Género TOTAL

6 % F % 100%
33.33 4 66.66

NI

Segun la tabla numero 2 sefiala que el 33.33% de los docentes observados son de
género masculino y el 66.66% son de género femenino ambos son de la modalidad

bilingue.

Tabla No. 3. Idioma materno de los docentes.

K’iche’ Uspanteko Q’eqchi’ Espaifiol Total

M| % |(F| % | T |[M| % |F|%| T M |F| T |[M|F|T|Cant.| %

1|1666|4 666|832 |1|16.66|0| 0 | 16.66 0 0| 0 |[0]0]O 6 100
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La tabla numero 3 indica que el 83.32% de los docentes observados hablan el idioma
K’iche’y el 16.66% el Uspanteko.

Tabla No. 4. Nivel académico de los docentes.

No. Nivel Género Total
academico M % F % T Cantidad %

1. MEPU 1 16.66 2 33.33 49,99 3 49.99%

2. MEPBI 0 0 1 16.66 16.66 1 16.66%

3. PSE 1 16.66 1 16.66 33.32 2 33.32%

4. Total 2 33.32 4 66.65 100 6 100%

La tabla nimero 4 evidencia que el nivel académico de los docentes se clasifica de la
manera siguiente el 49.99% son Maestros de Educacién Primaria Urbana, el 16.66%
son Maestros de Educacion Primaria Bilingte Intercultural y el 33.32% son Profesores

de Segunda Ensefianza.

Tabla No. 5. Resultado de la observacion a docentes.

No Prequnta Si No. Total
g Cant. % Cant. % Cant. %

1 Practica la lluvia de ideas en la 5 83.33 1 17 5 100%
lectura.
Desarrolla la lectura guiada con los

2. . 6 100 0 0 6 100%
estudiantes.

3 Practlpa lectura silenciosa con los 0 0 6 100 6 100%
estudiantes.

4 Reallga la lectura aleatoria con los 3 50 3 50 5 100%
estudiantes.

5. | Utiliza rimas durante la lectura. 0 0 6 100 6 100%

6. | Resume las lecturas que realiza. 0 0 6 100 6 100%
L ib t histori

7 ee y escribe cuen. 0s, historias, 5 33.33 4 67 5 100%
refranes con los estudiantes.

8. Elabora mapas conceptuales en 5 33.33 4 67 6 100%
base a la lectura.

9 Subraya ideas principales de la 0 0 5 100 5 100%
lectura.

10 | Realiza lectura en parejas. 2 33.33 4 66.66 6 100%
I ifi [ i [

11 dentifica los personajes de la 1 17 5 83.33 5 100%
lectura.

12 | Identifica la idea principal de la 1 17 5 83.33 6 100%
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lectura.

13 Presenta el titulo del cuento antes 5 33.33 4 66.66 5 100%
de la lectura.
Antes de leer da instrucciones claras

14 | sobre las actividades durante la 5 83.33 1 17 6 100%
lectura.

15 | Desarrolla lectura en coro. 6 100 0 0 6 100%

16 | Desarrolla lectura en eco. 6 100 0 0 6 100%

17 Respeta los signos de puntuacion 4 67 2 33.33 5 100%
durante la lectura.

18 Relaciona la |m§gen y el texto al 3 50 3 50 5 100%
momento de realizar la lectura.

19 Contrpla la fluidez verbal de los 5 83.33 1 17 5 100%
estudiantes al momento de leer.
Utiliza material didactico para

20 | comprender los tres momentos de la 5 83.33 1 17 6 100%
lectura.
Influye en los estudiantes para que

21 | participen activamente antes, 6 100 0 0 6 100%
durante y después de la lectura.

29 Realiza dramatizaciones después de 3 50 3 50 5 100%
la lectura.
Pasa a los estudiantes en el pizarron

23 | después de la lectura para identificar 4 67 2 33.33 6 100%
los niveles de comprension.

24 Tlf:ne ’carteles de lecturas en idioma 1 17 5 83.33 5 100%
K’iche’ en el aula.

25 Cuando hapg preguqtas fje la lectura 5 83.33 1 17 5 100%
lo hace en idioma K’iche’.

26 .Pr.actlca las cuatro hablllda}des del 5 83.33 1 17 5 100%
idioma materno de los estudiantes.

27 P?see’llbros disponible en idioma 4 67 2 33.33 5 100%
K’iche’ para la lectura.

28 | Lee textos narrativos. 5 83.33 1 17 6 100%

29 Lee corre(?tamente las palabras 5 83.33 1 17 5 100%
frases, oraciones y textos.

30 | Demuestran interés en la lectura. 6 100 0 0 6 100%
Utiliza los conocimientos previos de

31 | los estudiantes para que 5 83.33 1 17 6 100%
comprendan mejor la lectura.
Utiliza algun juego (memorizacion,

32 | juegos de palabras, rompe cabezas 6 100 0 0 6 100%
entre otros,) para identificar la
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comprension lectora.

Da instrucciones para releer la

33 | lectura cuando no hay comprension. 5 83.33 1 17 6 100%
Hace preguntas directas sobre
34 | datos, personajes, lugar para 6 100 0 0 6 100%

identificar la comprension lectora.

35

Da instrucciones a los estudiantes
para sacar resumenes para 1 17 5 83.33 6 100%
comprender la lectura.

Utiliza el diccionario con los

36 | estudiantes para comprender mejor 0 0 6 100 6 100%
la lectura.
Elabora glosario con los estudiantes

37 | para enriquecer la comprension 0 0 6 100 6 100%
lectora.
Escribe en el pizarrén la idea y tema

38 5 83.33 1 17 6 100%

principal de la lectura.

39

Promueve en los estudiantes
generar deducciones de lo que 5 83.33 1 17 6 100%
comprendieron de la lectura.

40

Promueve a que los estudiantes
saquen conclusiones de lo que han 1 17 5 83.33 6 100%
comprendido de la lectura.

Segun la observacion realizada a los docentes, la tabla 5 muestra referente a los
momentos Yy tipo de lecturas que realizan en la lengua materna de los estudiantes,
el 83.33% de los docentes utilizan los conocimientos previos de los estudiantes, el
66.66% de los docentes no presentan el titulo del cuento antes de la lectura, solo el
83.33% da instrucciones claras sobre las actividades durante la lectura, ademas
utilizan material didactico para comprender los tres momentos de la lectura, el 100%
de los maestros y maestras influyen en los estudiantes para que participen
activamente antes, durante y después de la lectura; solo el 50% promueven la
dramatizacion después de la lectura en forma grupal, el 67% de los docentes pasan
a los estudiantes al pizarron después de la lectura para identificar los niveles de
comprension lectora y el 83.33% practican la lectura de textos narrativos y textos

pequefos.
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e En latabla 5 se muestran los principales resultados referentes al idioma que utiliza
el docente para aplicar las estrategias de comprension lectora, el 83.33% no tiene
carteles en el aula, el 83.33% de los docentes si hacen preguntas de la lectura en
idioma K’iche’ y practican las cuatro habilidades del idioma materno de los
estudiantes, Unicamente el 67% de los docentes poseen libros disponibles en

idioma K’iche’ para la lectura con los estudiantes.

e En relacion a los principales resultados referentes a las estrategias que utiliza el
docente para el desarrollo de los tres niveles de comprension lectora con los
estudiantes, se observo que el 83.33% de los docentes de tercer grado practican la
lluvia de ideas, la fluidez verbal en la lectura, dan instrucciones para releer la
lectura, generan deducciones de la lectura; el 100% desarrollan la lectura guiada,
en coro con los estudiantes, demuestran interés en la lectura, hacen preguntas
directas sobre datos, personajes y utilizan algunos juegos para identificar la
comprension lectora; el 100% de los docentes no practican lectura silenciosa, no
resumen las lecturas que realizan, no utilizan rimas durante la lectura, ni utilizan el
diccionario y no elaboran glosario con los estudiantes, solo el 50% realizan lectura
aleatoria con los estudiantes y lo realizan de diferentes formas: por filas cada fila lee
un parrafo de lectura y a veces lo realiza por género; el 67% no elaboran mapas
conceptuales y respetan los signos de puntuacién en la lectura, el 66.66% no
promueven lectura en parejas, el 83.33% no promueven identificar los personajes y
la idea principal en la lectura y solo el 50% de los docentes relacionan la imagen y

el texto al momento de leer.

En las siguientes tablas se presentan los datos cuantitativos y cualitativos de los

resultados de las observaciones realizadas a los estudiantes de tercero primaria.

Tabla No. 6. Género de los estudiantes.

Cantidad Género

24 M % F % TOTAL

12 50 12 50 100%
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Segun la tabla nimero 6 indica que el género de los estudiantes son el 50% son

masculinos y el 50% son femeninos. Se hace mencion que en las seis escuelas

observadas se tom6é como muestra a dos nifios y dos niflas en cada escuela.

Tabla No. 7. Idioma materno de los estudiantes.

K'iche’ Uspanteko Q’eqchi’ Espariol Total
M| %| F| % TIM|% | F|% % | F| % % | F|% Cant. | %
12|50|12|50(100| 0|0 |O|O|O|O|0O|O|O 0/0|0|0|0| 24 |100
La tabla No. 8. Resultados de la observacion a estudiantes.
No. Prequnta Si No. Total
9 Cant. % Cant. % Cant. %
1 IF’ractlca la lluvia de ideas sobre la 29 91.66 5 8.33 o 100%
ectura.
2. | Desarrolla la lectura guiada. 24 100 0 0 24 100%
3. | Practica lectura silenciosa. 0 0 24 100 24 100%
4. | Realiza lectura aleatoria. 13 54.16 11 45.84 24 100%
5 Sacg resumen de las lecturas que 0 0 o 100 o4 100%
realiza.
6. Lee y escribe cuentos, historias y 8 3333 16 67 o4 100%
refranes.
7 Elabora mapas conceptuales en 4 16.66 20 83.33 o4 100%
base a la lectura.
8. Subraya las ideas principales de la 0 o 100 o4 100%
lectura.
9. | Realiza lectura en parejas. 17 20 83.33 4 100%
10 :dentlflca los personajes de la 17 20 83.33 o 100%
ectura.
11 Identifica la idea principal de la 5 8.33 22 91.66 o4 100%
lectura.
1o | Antes de la lectura conoce el titulo 8 3333 | 16 | 6666 | 24 | 100%
del cuento.
Antes de leer recibe explicaciones
13 | sobre las actividades durante la 19 79.16 5 20.83 24 100%
lectura.
14 | Utilizan rimas durante la lectura. 0 0 24 100 24 100%
15 | Desarrolla lectura en coro. 24 100 0 0 24 100%
16 | Realizan lectura en eco. 24 100 0 0 24 100%
17 | Leen con fluidez verbal. 24 100 0 0 24 100%
18 Respeta los signos de puntuacion 19 70.16 20.83 o4 100%
durante la lectura.
19 | Relaciona la imagen y el texto al 12 50 12 50 24 100%
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momento de realizar la lectura.
Elabora material didactico para

20 | comprender los tres momentos de la 4 17 20 83.33 24 100%
lectura.

21 Part|C|pq activamente antes, durante 24 100 0 0 24 100%
y después de la lectura.

22 Realiza dramatizaciones después de 12 50 12 50 o4 100%
la lectura.

23 Pasa en el pizarron después d_e, la 15 63 9 375 o4 100%
lectura para evaluar la comprension.
Elabora carteles de lecturas en

24 idioma K’iche’ en el aula. 0 0 24 100 24 100%
Cuando tiene duda de la lectura 0

25 hace preguntas en idioma K’iche’. 24 100 0 0 24 100%

26 _Pr_actlca las cuatro habilidades del 24 100 0 0 24 100%
idioma materno en el aula.
Utiliza libros escritos en idioma 0

21 K’iche’ para la lectura. 0 0 24 100 24 100%

28 | Lee textos narrativos en el aula. 6 25 18 75 24 100%
El docente le corrige si no lee

29 | correctamente las palabras frases, 12 50 12 50 24 100%
oraciones y textos.

30 Le interesa los tres momentos de la o4 100 0 0 o 100%
lectura.
Cuando comprenden la lectura

31 | participa segun los conocimientos 22 92 2 8.33 24 100%
previos.
Participa en algun juego

32 (memorizacién, juegos de palabras, o4 100 0 0 o 100%
rompe cabezas entre otros.) para
identificar la comprension lectora.
Relee la lectura cuando no hay

33 comprension. 13 54.16 11 46 24 100%
Anota en su cuaderno datos,

34 | personajes, lugar para identificar la 11 46 13 54.16 24 100%
comprension lectora.

35 Saca resumenes para comprender 1 4.16 23 95.83 | 24 100%
la lectura.

36 Utiliza el 'd|CC|onar|o para 0 0 o 100 o 100%
comprender mejor la lectura.

37 Elabora glk')sarlo para enriquecer la 0 0 24 100 24 100%
comprension lectora.

38 Es_crl_be en el pizarrén la idea y tema 11 46 13 5416 o 100%
principal de la lectura.
Genera deducciones de lo que

39 | comprendieron de la lectura. 13 54.16 | 11 46 24 | 100%

40 Saca conplusmnes de lo que han 1 416 23 95.83 o4 100%
comprendido de la lectura.
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La tabla No. 8 muestra los resultados de la observacion realizada a los estudiantes.
Referente a los momentos y tipo de lecturas que realizan en lengua materna, el
92% de los estudiantes cuando comprenden la lectura si participan segun los
conocimientos previos a través de las ideas, opiniones y su punto de vista; el
66.66% de los estudiantes no conocen el titulo del cuento antes de leer, ya que solo
llegan a leer hasta oraciones en idioma K’iche’; el 79.16% de los estudiantes antes
de leer si reciben explicaciones sobre las actividades durante la lectura; el 83% de
los estudiantes observado no elaboran material didactico para comprender los tres
momentos de la lectura y participan antes, durante y después de la lectura,
utilizando materiales, juegos y cantos relacionados al tema; el 50% de los
estudiantes si realizan dramatizaciones después de la lectura y lo hacen en forma
grupal; solo el 63% de los estudiantes pasan en el pizarron después de la lectura

para evaluar la comprension.

En cuanto a los principales resultados referentes al idioma que utiliza el docente
para aplicar las estrategias de comprension lectora, el 100% de los estudiantes no
subrayan ideas principales de la lectura, porque solo practican la lectura mecéanica
de palabras, frases y oraciones en idioma K’iche’; solo el 50% de los estudiantes
relacionan la imagen y el texto al momento de realizar la lectura, por lo tanto si
utilizan la lectura de imégenes en idioma Maya K’iche’; el 100% de los estudiantes
no elaboran carteles de lectura en idioma K’iche’ en el aula, debido a que los
docentes no fomentan en los estudiantes la elaboracion de carteles, solo utilizan
hojas de trabajos; el 100% de los estudiantes si hacen preguntas en idioma K’iche’
cuando tienen dudas de la lectura; el 100% de los estudiantes si practican las
cuatro habilidades del idioma materno en diferentes momentos: con Sus
compaferos y cuando realizan la lectura; el 100% de los estudiantes no utilizan
libros escritos en idioma K’iche’, ya que no tienen libros disponibles en las aula y el
75% de los estudiantes no leen textos narrativos (pequefias historias de los Mayas

y los valores Mayas).
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Referente a las estrategias que utiliza el docente para el desarrollo de los tres
niveles de comprension lectora con los estudiantes, el 91.66% practican la lluvia de
ideas de la lectura; el 100% desarrollan la lectura guiada y realizan lectura en coro
en el aula ya que son técnicas que van acorde al grado y las edades de los
estudiantes, lo realizan en filas, en general, en grupo y por género; el 100% de los
estudiantes no practican lectura silenciosa, no sacan resumen de lecturas y no
utilizan rimas durante la lectura; el 54.16% realizan lectura aleatoria, por filas y por
género; el 67% no leen ni escriben cuentos, historias y refranes debido a que el
nivel en que estan en la lectura es deficiente y solo llegan (lectura y escritura) de las
letras, palabras, frases y oraciones; el 83.33% no realizan lectura en parejas ni
elaboran mapas conceptuales para sacar los personajes e ideas principales, lugar o

acontecimientos en base a la lectura.

Ademas el 100% de los estudiantes leen con fluidez verbal y participan en algunos
juegos para comprender la lectura, los juegos mas utilizados son: rompecabezas y
juegos de palabras; el 79.16% de los estudiantes si respetan los signos de
puntuacion durante la lectura, en los sonidos, palabras, frases y oraciones; el
54.16% de los estudiantes relee la lectura cuando no hay comprension; el 100% de
los estudiantes no utilizan el diccionario ni elaboran glosario para comprender mejor
la lectura, solo utilizan libros y textos y el 95.83% de los estudiantes no sacan

conclusiones de la lectura, solo realizan una lectura mecéanica.
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V. DISCUSION

Las estrategias de comprension lectora se refiere al uso de procesos o herramientas
gue permiten la comprension de lo que se lee como: leer historias y cuentos, identificar
los personajes principales, subrayar las ideas principales, realizar resimenes, sacar

conclusiones, entre otros.

A continuacion se discuten los principales resultados de esta investigacion descriptiva
titulada: “estrategias lectoras para la comprension en lengua materna K'iche’ de
estudiantes de tercer grado primaria de escuelas bilingties del municipio de Uspantan,

Quiché”.

Entre los resultados encontrados correspondientes a los momentos de la lectura, el
100% de los docentes influyen en los estudiantes para que participen activamente
antes, durante y después de la lectura; sin embargo la minoria de los docentes no
promueven actividades antes y después de la lectura, siendo estos esenciales para
enriquecer la comprension de la lectura, como lo argumenta Galdames (2007) que los
momentos de la lectura son: antes de la lectura, refiriéendose a las actividades que
favorecen la activacion de los conocimientos y experiencias previas de los alumnos;
durante la lectura se refiere a actividades que favorecen la capacidad de enfocarse en
los aspectos significativos del texto para poder comprender lo que se lee y después de
la lectura debe desarrollar actividades que apuntan a profundizar lo que los alumnos
han comprendido, a desarrollar su capacidad de lectura critica y su creatividad. Esto
evidencia claramente que los resultados presentan deficiencias en los centros
educativos en llevar a cabo completamente los momentos de la lectura; recordando que
los momentos de la lectura son estrategias primordiales para el lector, ya que activa las
estrategias metacognitivas y trata generar critica y reflexion en el nifio y la nifia para

entender lo que se lee.

Segun Buzan (1971) distingue los siguientes tipos de lectura: lectura recreativa, lectura

aplicativa, lectura de investigacion, lectura polémica, lectura interpretativa y lectura
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Informativa estos son: enciclopedias, diccionarios, historias, tratados, revistas y folletos;
durante el proceso se observdé que uUnicamente el 83.33% leen textos narrativos,
excluyendo a los demas tipos de lectura, perjudicando en la ampliacion de los
conocimientos de los niflos y las niflas. Las escuelas investigadas son bilingiies y solo
el 67% de ellos tienen textos en idioma K’iche’ o sea la lengua materna del estudiante
limitando la educacién en dos idiomas del nifio y la nifia; ya que los docentes dan lugar
a no buscar alternativas o estrategias para la promocién del bilinglismo siendo pilar en
la formacion de los nifios K’iche’, como consecuencia de ello el 67% de los docentes
observados no leen ni escriben cuentos, historias, refranes con los estudiantes,
constatando problemas en la ensefianza aprendizaje de los nifios y las nifias, esto
incompleta la formacion integral del estudiante. Estos resultados deben ser de reflexion
para los docentes en cuanto al logro de sus estudiantes en comprension lectora.
Asimismo, se identificd que los estudiantes necesitan oportunidades de aprendizaje en

su lengua materna, para demostrar mejor comprension de lo que leen.

Por otra parte, dentro de los resultados obtenidos en cuanto al idioma que utiliza el
docente para aplicar las estrategias de comprension lectora, el 83.33% se observo que
desarrollan las cuatro habilidades del idioma materno de los estudiantes; segun lo que
se identificé en las aulas y lo afirma las observaciones a docentes, que los nifios y las
nifas participan en diferentes actividades ludicas para el desarrollo de la lectura en
idioma K’iche’, como cantos, juegos y dinamicas; estos resultados son similares con la
investigacion de Cabrera (2007) donde encontré que el 91% fortalece las habilidades
linglisticas del idioma materno K’iche’ en primer grado, ademas el 80% de los docentes
fortalecen estas habilidades por medio de la narracion de cuentos, cantos y lecturas. En
fundamento de lo anterior enfatiza el desarrollo del idioma materno del estudiante es
indispensable como estrategia para mejorar las habilidades linguisticas del estudiante
para comprender mejor la lectura, indicada en las dos investigaciones. Si los docentes
Nno mejoran su preparacion en cuanto al idioma, los estudiantes no podran desarrollar
sus habilidades lectoras de manera eficiente. Por otra parte, lo constatado es que se
prioriza mas la parte oral, que la parte escrita dentro de las aulas en las escuelas

bilinglies, ya que se pudo observar que el mayor porcentaje de las aulas no tienen
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carteles de lecturas escritas en idioma K'iche’; esto evidencia claramente que el idioma
materno K’iche’ se utiliza también como auxiliar para la ensefianza de la lectura en
idioma espaiiol; la falta de material concreto en la lengua del estudiante no le ayuda

enaltecer un elemento de su identidad como pilar fundamental de la cultura.

Es importante resaltar cuando el docente tiene dominio de escuchar, hablar, leer, y
escribir el idioma materno de los estudiantes se persigue calidad de ensefianza
aprendizaje, producto de capacitaciones o la autoformacién esto es algo positivo para
la ensefanza aprendizaje porque mejora el rendimiento en lectura de los estudiantes.
Segun lo observado los nifios y las nifias participan mejor y en forma activa cuando los
procesos se faciliten desde su idioma materno, esto fortalece las habilidades
comunicativas en el aprendizaje. La educacion bilingle es un derecho de los
estudiantes como reza el articulo 76 de la Constitucion Politica de la Republica de
Guatemala, por ello es obligaciéon de los docentes educar a los nifios y a las nifias
acorde a su realidad linguistica; segun las escuelas observadas son tipificadas como
bilinglies porque desarrollan contenidos en el area de Comunicacion y Lenguaje (L1)

segun el Curriculum Nacional Base.

Por otro lado en relacidn a las estrategias que utiliza el docente para el desarrollo de los
tres niveles de comprension lectora con los estudiantes, se observé que el 100% hacen
uso de las siguientes estrategias: la lectura en eco, la utilizacion de algun juego, hace
preguntas orales sobre la lectura y la lectura guiada; mientras que el 83.33% evidencio
las siguientes estrategias: la lluvia de ideas, hace la relectura, controla la fluidez verbal
y promueve deducciones en la comprensién lectora; sin embargo segun lo que se pudo
observar en las aulas con los estudiantes, en el uso de las estrategias es muy
deficiente, en las actividades pedagdgicas del docente con los estudiantes de tercer
grado primaria, en las escuelas bilinglies del municipio de Uspantan, Quiche’. Aunque
los resultados anteriores se asimilan con la investigacion de Santiago (2009) donde
encontré que el 82% utiliza cuentos, leyendas, lectura silenciosa y oral, juegos, poesias,
cantos, lecturas individuales y grupales como estrategias pedagdgicas; porque ellos

también desconocen estrategias y herramientas pedagogicas para el fomento de la
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lectura en idioma K’iche’. Por otro lado si los docentes recibieran mas capacitaciones
con respecto a la comprension lectora, probablemente mantuvieran mucho interés y
aplicaran los nuevos conocimientos en las aulas, los resultados serian mas
significativos en la ensefianza aprendizaje de los nifilos y las nifias sobre estrategias
encaminadas a mejorar la lectura, es una actividad fundamental en el proceso de
formacion académica del educando; aunque faltan estrategias para un desarrollo

integral del estudiante para mejorar la comprension lectora.

Por otro lado Rojas (2009) afirma que la comprension lectora es un conjunto de
estrategias o0 procedimientos mentales para encontrar el mensaje de lo que desea
transmitir el autor del texto. Cada uno de estas estrategias deben adecuarse a las
experiencias, capacidad y a las formas de aprender del lector; para que puede procesar
sus conceptos y formar juicios de los conocimientos para adecuarlo o no a su propia
forma de vida y a su desarrollo cognitivo personal; llevando a cabo esto en la actividad
pedagogica en las aulas es muy fructifero, induce a los nifios y nifias a mejorar la
ensefianza aprendizaje; sin embargo en relacion en las observaciones realizadas en las
escuelas del municipio de Uspantan el 100% de los docentes en las aulas no
desarrollan o aplican las siguientes estrategias: resumen de lectura, utilizar rimas
durante la lectura, elaborar mapas conceptuales, subrayar ideas principales, elaborar
glosario, lectura silenciosa y utilizar el diccionario; asi mismo se identifico que el 83.33%
no desarrollan identificacion del personaje e idea principal y no realiza lectura en
parejas. Segun los resultados indican que los docentes presentan deficiencias en un
alto porcentaje en la utilizacion de las estrategias de comprension lectora
contradiciendo la teoria, aludiendo a una mala formacién de la nifiez ya que limita el
desarrollo cognitivo personal, debilitando la capacidad del educando en comprender la
lectura y adecuarlo a su vida personal. En tal sentido, si los docentes se empefaran un
poco MAas en aumentar su preparacion académica y aprovecharan mejor su experiencia
en las practicas docentes en el aula, los resultados serian mas optimistas; de lo
contrario esto repercute en los resultados de los estudiantes, presentando problemas
en el aprendizaje como: bajo rendimiento académico, fracaso escolar, repitencia de

grado e incluso desercion escolar, afectandolo en la vida individual, familiar y social.
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VI. CONCLUSIONES

En base a los resultados obtenidos de la investigacion “Estrategias lectoras para la

comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de tercer grado primario de

escuelas bilingies del municipio de Uspantan, Quiché”; se logroé llegar a las siguientes

conclusiones:

Se observdé que los docentes de las escuelas desarrollan una variedad de
estrategias, como: la lectura en eco, la utilizacién de algun juego, hace preguntas
orales sobre la lectura, la lectura guiada, la lluvia de ideas, hacen la relectura,
controla la fluidez verbal y promueve deducciones en la comprensién lectora; para

fortalecer y desarrollar los tres niveles de comprension lectora con los estudiantes.

Se determind que la mayoria de los docentes de las seis escuelas bilinglies
desarrollan las cuatro habilidades del idioma materno de los estudiantes para que
fortalezcan su dominio de las cuatro habilidades linglisticas en el idioma K’iche’,
para aplicar las estrategias de comprensidn lectora; ayuda a mejorar el rendimiento

en lectura.

En las escuelas del municipio de Uspantan se identific6 que los docentes en las
aulas no promueven las siguientes estrategias: resumen de lectura, utilizan rimas
durante la lectura, elaborar mapas conceptuales, subrayar ideas principales,
elaborar glosario, lectura silenciosa, utilizar el diccionario, la identificacion del
personaje e idea principal y no realiza lectura en parejas para la comprension
lectora en los estudiantes de tercer grado de las escuelas bilinglies porque no se

han capacitado en el tema.

El 100% de los docentes influyen en los estudiantes para que participen
activamente en los momentos de la lectura dentro de las aulas, pero la mayoria de
los estudiantes Unicamente leen textos narrativos. Este factor forma parte de las

deficiencias en comprension lectora, evidencia en replicar lecturas tradicionales.
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VIl. RECOMENDACIONES

A raiz de las conclusiones establecidas con anterioridad se plantean las siguientes

recomendaciones:

e Que los docentes y directores evallen constantemente el proceso de comprension
lectora en K’iche’ de los estudiantes de tercer grado con el fin de identificar los
puntos metodolégicos y de conocimiento que se deben mejorar en lectura. Una vez
identificados las dificultades de docente, soliciten apoyo a los docentes expertos o a
las instituciones afines para que los capaciten en la comprension lectora en lengua

materna K'iche’.

e Que los docentes del municipio constantemente realicen circulos de calidad en la
implementacién de las estrategias en la lectura, como y en qué momento se aplica,
para que los estudiantes aprendan de una forma dinamica y reconocen que la
lectura es una actividad util para la vida diaria y fomentar la participacion de ellos en
las actividades de lecturas, con el fin de disminuir los problemas que enfrentan los
estudiantes en las aulas y fortalecer la ensefianza de los tres niveles de

comprension lectora.

e En cuanto a los docentes bilingties de tercer grado, fortalezcan su dominio de las
cuatro habilidades linglisticas en el idioma K’iche’, para fortalecer las cuatro
habilidades del idioma materno del estudiante, ya que existen ciertas debilidades
gue afectan en el proceso aprendizaje que los docentes practican en las aulas con
los estudiantes.

e Que las autoridades educativas, directores, docentes, padres de familia, lideres y
lideresas comunitarias aunan esfuerzos por promover concursos, actividades,
juegos, entre otros sobre la comprension lectora con los nifios y las nifias en las

escuelas.
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Instrumento ficha de observacion

Universidad Rafael Landivar
Sede Regional Quiché
Facultad Humanidades

Carrera: Licenciatura en Educacion Bilingle Intercultural

Tema:
Estrategias lectoras para la comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de
tercer grado primaria de escuelas bilingles del municipio de Uspantan, Quiché.

Guia de Observacion Para Docentes

Nombre de la escuela

Género: Masculino Femenino

Idioma Materno. K’iche’ Uspanteko Q’eqchi Espafiol

Nivel académico:

CATEGORIA

NO. ITEMS
Sl NO

1. Practica la lluvia de ideas en la lectura.
2. Desarrolla la lectura guiada con los estudiantes.
3. Practica lectura silenciosa con los estudiantes.
4. Realiza la lectura aleatoria con los estudiantes.
5. Utiliza rimas durante la lectura.
6. Resume las lecturas que realiza.
7. Lee y escribe cuentos, historias, refranes con los estudiantes.
8. Elabora mapas conceptuales en base a la lectura.
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9. Subraya ideas principales de la lectura.

10. Realiza lectura en parejas.

11. Identifica los personajes de la lectura.

12. Identifica la idea principal de la lectura.

13. Presenta el titulo del cuento antes de la lectura.

14. Antes de leer da instrucciones claras sobre las actividades durante
la lectura.

15. Desarrolla lectura en coro.

16. Desarrolla lectura en eco.

17. Respeta los signos de puntuacion durante la lectura.

18. Relaciona la imagen y el texto al momento de realizar la lectura.

19. Controla la fluidez verbal de los estudiantes al momento de leer.

20. Utiliza material didactico para comprender los tres momentos de la
lectura.

21. Influye en los estudiantes para que participen activamente antes,
durante y después de la lectura.

22. Realiza dramatizaciones después de la lectura.

23. Pasa a los estudiantes en el pizarrén después de la lectura para
identificar los niveles de comprension.

24. Tiene carteles de lecturas en idioma K’iche’ en el aula.

25. Cuando hace preguntas de la lectura lo hace en idioma K’iche’.

26. Practica las cuatro habilidades del idioma materno de los
estudiantes.

27. Posee libros disponible en idioma K’iche’ para la lectura.

28. Lee textos narrativos.

29. Lee correctamente las palabras frases, oraciones y textos.

30.

Demuestran interés en la lectura.
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31. Utiliza los conocimientos previos de los estudiantes para que
comprendan mejor la lectura.

32. Utiliza algin juego (memorizacion, juegos de palabras, rompe
cabezas entre otros,) para identificar la comprensién lectora.

33. Da instrucciones para releer la lectura cuando no hay comprension.

34. Hace preguntas directas sobre datos, personajes, lugar para
identificar la comprension lectora.

35. Da instrucciones a los estudiantes para sacar resimenes para
comprender la lectura.

36. Utiliza el diccionario con los estudiantes para comprender mejor la
lectura.

37. Elabora glosario con los estudiantes para enriquecer la comprension
lectora.

38. Escribe en el pizarron la idea y tema principal de la lectura.

39. Promueve en los estudiantes generar deducciones de lo que
comprendieron de la lectura.

40. Promueve a que los estudiantes sacan conclusiones de lo que han

comprendido de la lectura.




Universidad Rafael Landivar
Sede Regional Quiché
Facultad Humanidades

Tema:

Carrera: Licenciatura en Educacién Bilingie Intercultural
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Estrategias lectoras para la comprension en lengua materna K’iche’ de estudiantes de

tercer grado primaria de escuelas bilingies del municipio de Uspantan, Quiché.

Guia de Observacion Para Estudiantes

Nombre de la escuela

Género: Masculino Femenino
Idioma Materno. K’iche’ Uspanteko Q’eqchi Espafiol
CATEGORIA
NO. ITEMS
S NO
1. Practica la lluvia de ideas sobre la lectura.
2. Desarrolla la lectura guiada.
3. Realiza lectura silenciosa.
4, Realiza lectura aleatoria.
5. Saca resume de las lecturas que realiza.
6. Lee y escribe cuentos, historias y refranes.
7. Elabora mapas conceptuales en base a la lectura.
8. Subraya ideas principales de la lectura.
9. Realiza lectura en parejas.
10. Identifica los personajes de la lectura.
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11. Identifica la idea principal de la lectura.

12. Antes de la lectura conoce el titulo del cuento.

13. Antes de leer recibe explicaciones sobre las actividades durante la
lectura.

14. Utilizan rimas durante la lectura.

15. Desarrolla lectura en coro.

16. Realizan lectura en eco.

17. Leen con fluidez verbal.

18. Respeta los signos de puntuacidn durante la lectura.

19. Relaciona la imagen y el texto al momento de realizar la lectura.

20. Elabora material didactico para comprender los tres momentos de la
lectura.

21. Participa activamente antes, durante y después de la lectura.

22. Realiza dramatizaciones después de la lectura.

23. Pasa en el pizarron después de la lectura para evaluar la
comprension.

24. Elabora carteles de lecturas en idioma K’iche’ en el aula.

25. Cuando tiene duda de la lectura hace preguntas en idioma K’iche’.

26. Practica las cuatro habilidades del idioma materno en el aula.

27. Utiliza libros escritos en idioma K’iche’ para la lectura.

28. Lee textos narrativos en el aula.

29. El docente le corrige si no lee correctamente las palabras frases,

oraciones y textos.

30.

Le interesa los tres momentos de la lectura.
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31. Cuando comprenden la lectura participa segun los conocimientos
previos.

32. Participa en algun juego (memorizacién, juegos de palabras, rompe
cabezas entre otros,) para identificar la comprensién lectora.

33. Relee la lectura cuando no hay comprension.

34. Anota en su cuaderno datos, personajes, lugar para identificar la
comprensioén lectora.

35. Saca resumenes para comprender la lectura.

36. Utiliza el diccionario para comprender mejor la lectura.

37. Elabora glosario para enriquecer la comprension lectora.

38. Escribe en el pizarrén la idea y tema principal de la lectura.

39. Genera deducciones de lo que comprendieron de la lectura.

40. Saca conclusiones de lo que han comprendido de la lectura.
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Tabla No. 7.
No. Preguntas Si No Total
F F
1. | Practica la lluvia de ideas en la lectura. 3 1 6
2. | Desarrolla la lectura guiada con los estudiantes. 4 0 6
3. | Practica lectura silenciosa con los estudiantes. 0 3 6
4. | Realiza la lectura aleatoria con los estudiantes. 1 3 6
5. | Utiliza rimas durante la lectura. 0 4 6
6. | Resume las lecturas que realiza. 0 4 6
7. | Lee y escribe cuentos, historias, refranes con los 2 2 6
estudiantes.
8. | Elabora mapas conceptuales en base a la lectura. 2 2 6
9. | Subraya ideas principales de la lectura. 0 4 6
10. | Realiza lectura en parejas. 0 3 6
11. | Identifica los personajes de la lectura. 0 4 6
12. | Identifica la idea principal de la lectura. 1 3 6
13. | Presenta el titulo del cuento antes de la lectura. 2 2 6
14. | Antes de leer da instrucciones claras sobre las 4 0 6
actividades durante la lectura.
15. | Desarrolla lectura en coro. 3 0 6
16. | Desarrolla lectura en eco. 3 0 6
17. | Respeta los signos de puntuacion durante la 2 2 6

lectura.
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18.

Relaciona la imagen y el texto al momento de
realizar la lectura.

19.

Controla la fluidez verbal de los estudiantes al
momento de leer.

20.

Utiliza material didactico para comprender los
tres momentos de la lectura.

21.

Influye en los estudiantes para que participen
activamente antes, durante y después de la
lectura.

22.

Realiza dramatizaciones después de la lectura.

23.

Pasa a los estudiantes en el pizarrén después de
la lectura para identificar los niveles de
comprension.

24.

Tiene carteles de lecturas en idioma K’iche’ en el
aula.

25.

Cuando hace preguntas de la lectura lo hace en
idioma K’iche’.

26.

Practica las cuatro habilidades del idioma
materno de los estudiantes.

27.

Posee libros disponible en idioma K’iche’ para la
lectura.

28.

Lee textos narrativos.

29.

Lee correctamente las palabras frases, oraciones
y textos.

30.

Demuestran interés en la lectura.

31.

Utiliza los conocimientos previos de los
estudiantes para que comprendan mejor la
lectura.

32.

Utiliza algin juego (memorizacion, juegos de
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palabras, rompe cabezas entre otros,) para
identificar la comprensién lectora.

33.

Da instrucciones para releer la lectura cuando no
hay comprensién.

34.

Hace preguntas directas sobre datos, personajes,
lugar para identificar la comprension lectora.

35

Da instrucciones a los estudiantes para sacar
resumenes para comprender la lectura.

36

Utiliza el diccionario con los estudiantes para
comprender mejor la lectura.

37

Elabora glosario con los estudiantes para
enriquecer la comprension lectora.

38

Escribe en el pizarrdn la idea y tema principal de
la lectura.

39

Promueve en los estudiantes generar
deducciones de lo que comprendieron de la
lectura.

40

Promueve a que los estudiantes sacan
conclusiones de lo que han comprendido de la
lectura.
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b). Analisis de tarjado de las observaciones para estudiantes.

Tabla No. 1.
No. Preguntas Si No Total
M | F T M F T

1. | Practica la lluvia de ideas sobre la lectura. 1012} 22 | 2 0 2 24
2. | Desarrolla la lectura guiada. 1211224 | 0O 0 0 24
3. | Realiza lectura silenciosa. 0| 0| 0 |12 12|24 24
4. | Realiza lectura aleatoria. 6 | 7|13 | 6 5 | 11| 24
5. | Sacaresume de las lecturas que realiza. 0| O 0 | 12 | 12 | 24 24
6. | Leey escribe cuentos, historias y refranes. 513 8 7 9 | 16 24

7. | Elabora mapas conceptuales en base alalectura. | 2 | 2 4 | 10 | 10 | 20 24

8. | Subraya ideas principales de la lectura. 0| O 0 | 12 | 12 | 24 24
9. | Realiza lectura en parejas. 311 4 9 | 11 | 20 24
10. | Identifica los personajes de la lectura. 2 | 2 4 | 10 | 10 | 20 24
11. | Identifica la idea principal de la lectura. 1|1 2 |11 | 11 | 22 24
12. | Antes de la lectura conoce el titulo del cuento. 513 | 8 7 9 |16 | 24

13. | Antes de leer recibe explicaciones sobre las| 11| 8 | 19 | 1 4 5 24
actividades durante la lectura.

14. | Utilizan rimas durante la lectura. 0| 0| 0 |12 12 24| 24
15. | Desarrolla lectura en coro. 12 |12 24 | O 0 0 24
16. | Realizan lectura en eco. 12 (1224 | O 0 0 24
17. | Leen con fluidez verbal. 12 112|124 | O 0 0 24

18. | Respeta los signos de puntuaciéon durante la| 9 |10 | 19 | 3 2 5 24
lectura.
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19. | Relaciona la imagen y el texto al momentode | 6 | 6 | 12 | 6 6 | 12 24
realizar la lectura.

20. | Elabora material didactico para comprender los | 1 | 3 4 | 11| 9 |20 24
tres momentos de la lectura.

21. | Participa activamente antes, durante y después | 12 | 12| 24 | O 0 0 24
de la lectura.

22. | Realiza dramatizaciones después de la lectura. 6 | 7|13 | 6 5 |11 24

23. | Pasa en el pizarrén después de la lectura para| 8 | 7 | 15 | 4 5 9 24
evaluar la comprensién.

24. | Elabora carteles de lecturas en idioma K’iche’en | 0 | O | O | 12 | 12 | 24 24
el aula.

25. | Cuando tiene duda de la lectura hace preguntas | 12 | 12 | 24 | 0 0 0 24
en idioma K’iche’.

26. | Practica las cuatro habilidades del idioma |12 | 12| 24 | O 0 0 24
materno en el aula.

27. | Utiliza libros escritos en idioma K’iche’ parala| 0 | O 0 | 12 | 12 | 24 24
lectura.

28. | Lee textos narrativos en el aula. 3|3 6 9 9 |18 24

29. | El docente le corrige si no lee correctamentelas| 2 | 10| 12 | 10 | 2 | 12 24
palabras frases, oraciones y textos.

30. | Le interesa los tres momentos de la lectura. 12 112|124 | O 0 0 24

31. | Cuando comprenden la lectura participa segin | 10 | 12 | 22 | 2 0 2 24
los conocimientos previos.

32. | Participa en algun juego (memorizacién, juegos | 12 | 12 | 24 | O 0 0 24
de palabras, rompe cabezas entre otros,) para
identificar la comprensién lectora.

33. | Relee la lectura cuando no hay comprension. 8 | 513 | 4 7 |11 24

34. | Anota en su cuaderno datos, personajes, lugar | 5 | 6 | 11 | 7 6 | 13 24
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para identificar la comprensién lectora.

35 | Saca resumenes para comprender la lectura. 1 |12 |11 | 23 24

36 | Utiliza el diccionario para comprender mejor la 0 | 12 | 12 | 24 24
lectura.

37 | Elabora glosario para enriquecer la comprension 0 | 12 | 12 | 24 24
lectora.

38 | Escribe en el pizarrén la idea y tema principal de 11 | 6 7 | 13 24
la lectura.

39 | Genera deducciones de lo que comprendieron de 13 | 4 7 |11 24
la lectura.

40 | Saca conclusiones de lo que han comprendido de 1 |12 |11 | 23 24

la lectura.




