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RESUMEN

El presente trabajo es una investigacion de tipo descriptiva, realizada ante la
necesidad de conocer los problemas mas frecuentes de escritura segin las areas que mide
el Test PROESC, que presentan los nifios que asistian al Centro Landivariano de Préctica y

Servicios de Psicologia, segun el grado que cursan.

Se realizo la evaluacion de escritura, obteniéndose los resultados de cada area, las
cuales fueron: Dictado de silabas, Dictado de palabras, Dictado de Pseudopalabras, Dictado
de frases, Escritura de un cuento y Escritura de una redaccion. El analisis consistié en
observar los errores que tienen los nifios dependiendo el grado que cursaban. Se
describieron los resultados de los sujetos por medio de graficas, las cuales indicaban la

cantidad de errores cometidos.

Se concluyé que la mayoria de los sujetos que cursaban Tercero, Cuarto, Quinto y
Sexto Primaria y Segundo y Tercero Basico, mostraban dificultad en escribir divisiones
fonoldgicas, adquirir la relacion fonema-grafema, en la representacion mental de la forma
de la palabra y en las reglas ortograficas, y en escribir un fragmento discursivo que no tiene
significado. También mostraron dificultad en diferenciar palabras que llevaban tildes, en la
capacidad del uso de mayusculas en las palabras, en separar los elementos de una
enumeracion y separar enunciados que integran un parrafo y en la utilizacion de oraciones

interrogativas y exclamativas.

En el total de la bateria, los catorce sujetos evaluados, mostraron dificultad en los

principales proceso implicados en la escritura.



I. INTRODUCCION

En la actualidad existen muchos nifios que experimentan dificultades de
aprendizaje, lo que da como resultado un rendimiento escolar bajo, una de las causas mas
frecuentes es la deficiencia de la lecto-escritura. Si este problema no se detecta a temprana
edad, cuando ingresan a la primaria, se pueden producir complicaciones en el proceso de
aprendizaje. Particularmente en la escritura, se puede generar un trastorno de la expresion
escrita, el cual se caracteriza, por una mala escritura, una mala ortografia, errores
gramaticales y por errores de puntuacion. Los nifios que lo presentan tienen las destrezas de
escritura poco desarrolladas y estan claramente en desventaja que el resto de la poblacion

estudiantil.

Estas dificultades de escritura pueden estar originadas por problemas en las rutas
fonologicas, en palabras desconocidas y pseudopalabras, o en las rutas Iéxicas. En cuanto a
la redaccion, los problemas pueden estar causados por la incapacidad de generar ideas, de
organizarlas coherentemente o escribir utilizando correctamente las reglas gramaticales. Por
ultimo, pueden presentarse problemas motores debido a una deficiente coordinacion
visomotora que impide la realizacion de movimientos finos o problemas en los programas
motores responsables en la realizacion de las letras. Existe una diversidad de
investigaciones realizadas acerca de la causa de las dificultades en el aprendizaje de los
nifios. La mayoria de los estudios indican que tienen origen en las deficiencias que influyen
en el desarrollo fisico y psicoldgico de ellos, es importante para ello mencionar los factores
sociales, familiares y econémicos, asi como la escuela dénde asisten y el tipo de ensefianza

que recibe por parte de sus padres y de sus maestros.

Por lo anterior, el objetivo de esta investigacion es identificar los problemas mas
frecuentes de escritura en las areas que mide el Test PROESC, que presentan los nifios que
asisten al Centro Landivariano de Practica y Servicios de Psicologia, segun el grado que

cursan.

A continuacion, se presentan diversos de estudios nacionales que tienen relacion

con los problemas mas frecuentes de escritura en nifios.



Alvarez (2012) realiz6 una investigacion descriptiva, con el objetivo de identificar
procesos metodologicos que utiliza el docente en la ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura del idioma K’iche’. Los sujetos de la investigacion lo conformaron un
catedratico con Profesorado en Educacion Bilingue Intercultural y una catedratica con
Licenciatura en Pedagogia. Asi mismo, 160 estudiantes de cuarto y quinto Magisterio nivel
infantil y nivel primario de la Escuela Normal Bilingle Intercultural, comprendidos entre
las edades 16 y 20 afios de edad, de estado civil solteros y solteras, que en su mayoria
profesaban la religion catdlica seguidamente la evangélica y un minimo porcentaje
practican la espiritualidad maya. Se aplico un instrumento de observacion, un cuestionario
tipo test con varias series mediante lectura y escritura de palabras, frases y oraciones, y una
encuesta a catedraticos para recabar informacion y opinion de los mismos en relacion a
herramientas, pasos y procesos metodoldgicos que se utilizan en clase para el desarrollo del
curso. En conclusion, los procesos metodoldgicos que se aplican en la ensefianza de la
lectura y escritura del idioma K’iche” en la Escuela Normal Bilingle Intercultural no fueron
adecuados para el fortalecimiento del desarrollo del idioma materno en el estudiante,
porque se detectd que los procesos metodoldgicos no eran suficientes y contextualizados
para la ensefianza aprendizaje de la lectoescritura del idioma K’iche’, lo cual se refleja en
los estudiantes cuando no dominan las reglas ortogréficas, los sonidos y las grafias del
alfabeto, las clases de palabras, frases, oraciones y parrafos para la correcta lectura y

escritura del idioma K’iché.

Ramirez (2012) realizé una investigacion descriptiva, con el objetivo de analizar la
aplicacion del lenguaje integral en el proceso de pre-lectura y pre-escritura inicial, en el
nivel pre-primario, de escuelas oficiales de parvulos del &rea urbana del Municipio de
Coatepeque, Quetzaltenango. Para determinar los recursos didacticos que utilizan las
docentes del nivel pre-primario en el proceso de pre-lectura y pre-escritura y enunciar las
ventajas del lenguaje integral en la ensefianza de éstas. Los sujetos fueron el supervisor de
educacion, directoras, docentes y estudiantes pre-escolares. Se aplicd una entrevista al
supervisor de educacion y a expertos en el lenguaje integral y utilizé boletas de encuestas
para las directoras, docentes y alumnos. Con los nifios y nifias de seis afios de edad, se

elabor6 una encuesta ilustrada, con imagenes para que el alumno marcara con una X la
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respuesta. Ramirez también realizé observaciones en las clases de las docentes, por medio
de una lista de cotejo que abarcé distintos aspectos relacionados con el desarrollo de la pre-
lectura y pre-escritura inicial. En conclusion, la educacion debe buscar aprendizajes
innovadores, que logren la formacion integral de los educandos; las docentes, directoras,
autoridades educativas y padres de familia deben involucrarse conscientemente en la
educacion para que los nifios construyan su propio aprendizaje, basados en las necesidades,

intereses, problemas y expectativas sociales.

Rojas (2008) realizo la investigacion experimental, con el objetivo de determinar la
eficacia de un programa de ejercicios psicomotores para mejorar la lectura y escritura, con
once nifios de seis afios de edad, que cursaban el grado de preparatoria, siendo estudiantes
del Jardin Infantil “Mi Casita de Colores”. El instrumento que se utilizo para evaluar la
lectura y escritura fueron las pruebas de evaluacion de unidad utilizadas en el
establecimiento, las cuales eran utilizadas para evaluar el aprendizaje de los nifios durante
las diferentes unidades. Su trabajé de manera individual, en las cuales se pudo detectar el
aprendizaje en la lectura y escritura. Al tener los resultados de la pruebas, se empezo a
aplicar el programa de ejercicios psicomotores basicos para conocer si existia mejoria en el
aprendizaje de la lectura y escritura. Al concluir la aplicacién del programa, se evalu6
nuevamente el nivel de lectura y escritura a través de las evaluaciones de unidad del
establecimiento, para saber si hubo mejoria en los resultados y por Gltimo, se tabularon los
resultados y se discutieron. En conclusion, no hubo diferencia estadisticamente significativa
existiendo una diferencia minima; pero se concluyé que los resultados no fueron mayores,
probablemente, por el tiempo aplicado ya que requiere de una préactica constante durante
todo el ciclo escolar; ademas, el autor sefialé que no han permitido que los sujetos tengan
herramientas necesarias para incrementar el nivel de lectura. En relacion a los resultados de

escritura si hubo diferencia estadisticamente significativa.

Roesch (2007) realizd una investigacion cualitativa, con el objetivo de determinar
cuéles son los factores que inciden en la incapacidad del aprendizaje de la lectoescritura en
una nifia de 11 afios que cursaba, por cuarta vez, primero primaria en una escuela pablica, y
presentaba dificultad en dicho aprendizaje. Aplicé el Test A.B.C (1960), el Inventario de

Desarrollo Battelle, WISC-R, Prueba informal de Lectura y Escritura y una entrevista
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dirigida a la madre de Familia y maestra de grado. En conclusién, el sujeto posee la
suficiente madurez para desempenarse adecuadamente en el proceso de la lectoescritura.

Sin embargo, en las pruebas informales aplicadas su nivel esta por debajo del promedio.

Seijas (2005), investigd con el objetivo de desarrollar las habilidades necesarias
para la ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura aplicando el programa “Escribir es
facil” a alumnos del Colegio Loyola del nivel Preparatoria. Para ello selecciond una
muestra de 30 alumnos de 6 afios de edad, de nivel socioecondmico medio-bajo. De la
muestra se formaron dos grupos aleatorios, el test utilizado, antes y después de la aplicacion
del programa, fue “Behnale”, que mide las habilidades necesarias para el aprendizaje de la
lecto-escritura y es de aplicacion individual. EI programa fue aplicado durante dos meses,
todos los dias, de lunes a viernes, durante un periodo de 60 minutos. Posterior al post-test,
se realizd el analisis de resultados y se concluyd que no existe diferencia estadisticamente
significativa entre el grupo control y experimental, por lo que no se comprobo la eficacia

del programa como se esperaba.

Estrada (2004) realiz6 una investigacion experimental, con el objetivo de determinar
el efecto de un programa de desarrollo de destrezas psicomotrices en la madurez para el
aprendizaje de la lecto-escritura en un grupo de nifios de preparatoria. Participaron sesenta
alumnos y alumnas de una Escuela Oficial de Parvulos de la Capital. Se utilizo el disefio
experimental de grupo pre-test-post-test con el grupo control. El instrumento utilizado fue
el Test A.B.C. que midi6é la madurez para el aprendizaje de la lecto-escritura. Al grupo
experimental se le aplico el Programa de Desarrollo de Destrezas Psicomotrices en 35
sesiones de 40 minutos, 2 sesiones a la semana, durante 2 meses. Se concluyé que tanto el
grupo experimental como el grupo control obtuvieron una diferencia estadisticamente

significativa en la madurez para el aprendizaje de la lecto-escritura en el pre-test y post-test.

Tiguila (2001), es su estudio pretendié6 medir el nivel de madurez para el
aprendizaje de la lectura y escritura en nifios de preparatoria. Para realizar este estudio se
trabajo con una muestra de cien alumnos de ambos sexos, cursantes de preparatoria del
sector privado de la ciudad de Quetzaltenango del Colegio Cristiano “Nueva Nacion”. Para

conocer el nivel de madurez en el area de lectura y escritura de los nifios se aplicé el Test



A.B.C de Lourenco Filho. El procedimiento que se llevo a cabo durante el estudio consistio
en la administracion de la prueba, tabulacion de los resultados, luego se discutieron y se
emitieron las conductas y recomendaciones. Se concluyd, que los nifios y nifias, tienen la
misma madurez para el aprendizaje de la lectura y escritura. Le sera dificil el aprendizaje de
la lectura y escritura al nifio cuando €l no alcance la madurez necesaria, debido a cualquier
problema que impida su desarrollo y asi mismo, necesitara atencién especial. La educacion

psicomotriz debe ser la base de los aprendizajes escolares.

Rodriguez (2000) realizé una investigacion con el propdésito de establecer si el
aprestamiento que proporciona la escuela de parvulos favorece el aprendizaje de la lecto-
escritura del nifio y la nifia de primer grado. Para ello utilizé diversas poblaciones,
seleccionadas de varias escuelas y secciones, con previa autorizacion de la direccion de
cada establecimiento para poder ingresar a las aulas, en el horario y dia de trabajo. Las
muestras fueron de 278 alumnos de preprimaria, 379 de primer grado; 254 padres de
familia, y, 24 maestros y 26 maestras de primer grado. Para la recopilaciéon de datos se
utilizaron dos encuestas de opinidn, una para padres de familia y otra para docentes. En la
investigacion con los alumnos se utilizaron dos tipos de test. Para el nivel primario el test
ABC de Lorenzo Fihlo, el cual detecta la madurez de un nifio para elaprendizaje de la
lectura y escritura. Para los alumnos de primer grado se aplicé el test de lectura de Marion
Monroe, que evalla las primeras etapas de la lectura. Posterior a la recopilacion de
informacién se tabularon los datos obtenidos, y se concluyd que los alumnos que no
desarrollan las areas del aprestamiento, presentan problemas en la memoria, pronunciacion
y psicomotricidad fina. Asimismo, los maestros y maestras de primer grado manifiestan que
existen diferencias de habilidades psicomotrices entre alumnos y alumnas que han
terminado el ciclo pre-primaria y los que no lo han realizado. Estas diferencias se han
notado en la soltura de la mano, la habilidad en el dibujo y la pintura asi como en el manejo
del lapiz.

De esa manera, Aldana (1997) realizd una investigacion experimental, con el
objetivo de incrementar a través del programa de rehabilitacion de disgrafia las habilidades

para la escritura, en un grupo de alumnos del tercer grado de primaria de la Escuela David



Vela de la Ciudad de Guatemala. La poblacion con la que se trabajé fueron cincuenta y tres
alumnos de tercer grado secciones A y B comprendidos entre ocho y trece afos de edad, a
quienes se aplico la Prueba Exploratoria de Escritura Cursiva con el fin de seleccionar al
grupo sujeto de estudio. En forma aleatoria, quedd conformado el grupo control, de
veintiséis alumnos; y el grupo experimental, de veintisiete alumnos. Se realizé el analisis de
los resultados obtenidos en la prueba aplicada, con los que se establecié la media y
desviacion estandar con el objeto de obtener el grupo que presentan problemas en la
escritura. Se realizo un listado de los alumnos y al azar utilizando una moneda se asigno
que el lado de la cara lo constituyd en la tabla aleatoria el grupo control y el otro como
grupo experimental. Por ultimo, se aplicé el programa de Rehabilitacion de Disgrafia al
grupo experimental siguiendo plan de trabajo elaborado, el cual se realizé en treinta y seis
sesiones, tres veces por semana, con una duracion de cuarenta y cinco minutos cada sesion.
En conclusidn, se observo que existe diferencia estadisticamente significativa, después de

la aplicacion del Programa de Rehabilitacion de Disgrafia.

A continuacidn, se ofrece una sintesis de estudios extranjeros en relacion con los

problemas mas frecuentes de escritura en nifios.

Querejeta, Piacente, Guerrero y Alva (2013) realizaron un estudio experimental, en
la cual pretendieron caracterizar el tipo y frecuencia de separaciones no convencionales
entre palabras que aparecian durante el primer afio de escolaridad en nifios argentinos y
mexicanos con expectativas de logro diferentes. Ademas, los autores pretendian examinar
las posibles relaciones que guardaban esas separaciones con el desempefio lector y el nivel
de vocabulario. Para ello, se examinaron 30 nifios argentinos y mexicanos que tenian entre
6 y 7 afios de edad mediante pruebas de escritura, lectura y vocabulario. En el analisis
linglistico de las producciones infantiles, se utilizé la nocién gramatical de formante
morfologico que posibilitd caracterizar la totalidad y distribucion de las segmentaciones no
convencionales. Los resultados mas significativos aportan evidencia empirica de la
presencia de tales segmentaciones en los niveles iniciales del aprendizaje y una distribucion
semejante del tipo de errores cometidos, independientemente de la nacionalidad y

exigencias en la alfabetizacion. Se concluyo, con las limitaciones del caso en razon del



numero de nifios incluidos, que parecen constituir una etapa evolutiva, a ser considerada en

futuras investigaciones y en estrategias de ensefianza de la escritura de oraciones y textos.

Florez, Arias y Benitez (2011) realizaron un estudio experimental, en la cual
pretendieron establecer similitudes y diferencias entre los desempefios de nifios en jardines
infantiles de estratos socioeconomicos altos (4 y 5) y estratos socioeconomicos bajos (1 y
2) en escritura como manifestacion de inequidad en la salud comunicativa de los nifios
preescolares en Bogota. Como procedimiento, se compararon los rendimientos en las tareas
de la Evaluaciéon de Escritura Inicial Emergente (ESEMER) en edad (3, 4 y 5 afios) y
estratos socioeconomicos (altos 0 4 y 5, y bajos 0 1 y 2) en 223 nifios. Con base en los
resultados, la escritura como notacién se correlaciono con la edad de los nifios, la escritura
como estilo de discurso mostré diferencias entre los estratos altos y bajos, y la escritura
como modo de produccion se correlaciond con la edad y con el estrato socioeconémico.
Principales conclusiones La escritura como estilo de discurso es mas rica en los estratos
altos que en los bajos y también varia entre los jardines infantiles de estrato alto. Estas
diferencias se debieron a inequidad en la salud comunicativa de los nifios participantes,

reflejada en sus niveles de acceso al conocimiento significativo de la escritura.

Flérez y Medina (2011) realizaron un estudio experimental, en el cual se
caracteriz6 por el efecto de practicas sociales evolutivamente apropiadas de alfabetismo
emergente en el avance, en los conocimientos sobre la escritura de nifios de primer grado de
Educaciéon Basica Primaria. Se implementd un plan de intervencion con ocho nifios de
primer grado de una escuela publica en Bogota, D. C. (Colombia) reportados con bajo logro
en el aprendizaje de la escritura; dicho plan trabaj6 las practicas de conciencia fonoldgica,
ambientes impresos en el aula, lectura compartida y trabajo en grupos pequefios. También
se realiz6 una evaluacion previa y una posterior a dicho programa, con un dictado de
catorce palabras y con escritura de una historia presentada en una serie de dibujos. Cinco de
los ocho nifios participantes mostraron avances en el conocimiento del codigo escrito entre
el inicio y el final. Asi mismo, tendieron a avanzar del nivel 3 en conocimiento del lenguaje
escrito en la evaluacion previa (hipotesis de cantidad y de tipo de caracteres) a nivel 5
(hipdtesis alfabética y comprension del principio de correspondencia alfabética) en la

evaluacion posterior.



Diuk y Moras (2009) realizaron un estudio experimental, en la cual pretendieron
explorar el perfil cognitivo de nifios de sectores pobres que asistian a una escuela argentina
y que presentan dificultades en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura. Se
equiparé por nivel lector a 18 nifios con dificultades con 36 nifios mas pequefios que
aprendian a leer y a escribir sin dificultades. Se administraron pruebas que evaluaban el
nivel de conciencia fonémica (segmentacion y sintesis de sonidos), el conocimiento de las
letras, la denominacion répida de letras y la escritura fonologica y ortograficamente
convencional. Las Unicas tareas en las que se encontraron diferencias estadisticamente
significativas fueron las pruebas de denominacion veloz de letras y el conocimiento de las
letras. Este perfil de desemperio difiere del perfil encontrado en estudios previos con nifios
disléxicos hablantes de espafiol, por lo que se hipotetizd que las dificultades de los nifios
que crecen en contextos de pobreza, estarian asociadas a la inadecuacion de las

oportunidades de aprendizaje con que contaron.

Sénchez, Diuk, Borzone y Ferroni (2009) realizaron un estudio experimental, en la
cual pretendieron ampliar los conocimientos acerca de las estrategias Iéxicas y fonoldgicas
que utilizaban los nifios en la tarea de escritura de palabras en espafiol, que asistian a una
escuela privada de la Ciudad de Cordoba, durante los primeros afios de escolaridad. En dos
experimentos, se analizd como incidian las variables de complejidad, extension y
frecuencia, asi como el conocimiento ortografico en el aprendizaje temprano de la escritura.
En el primer experimento, la variable ortografica no fue considerada de manera especifica,
por lo que se disefid y aplicé un segundo experimento. En el experimento dos, se evaluaron
la incidencia del conocimiento Iéxico al comparar la adquisicién de correspondencias
consistentes e inconsistentes, dependientes e independientes del contexto. Las pruebas de
escritura de palabras se aplicaron al finalizar el primer afio y segundo afio de Ensefianza
General Basica (EGB). En los resultados, a finales de primer afio, no se encontr6 un efecto
de frecuencia, pero se observo, en cambio, una fuerte incidencia de la complejidad y la
longitud en el desempefio de los nifios. Solo a finales del segundo afio, se encontré una

interaccidn entre los mecanismos fonoldgicos y Iéxicos.

En conclusion, la escritura es una manifestacion de la actividad linglistica humana

que son importantes para el desarrollo de los nifios. La metodologia del lenguaje fortalece



las habilidades de hablar y escuchar, que son la base para el fortalecimiento exitoso de
lectura y escritura. El lenguaje integral se puede utilizar en distintos contextos y se adapta a
las necesidades e intereses de los nifios y facilita a la maestra el proceso de ensefianza

aprendizaje.

1.1 Problemas de escritura

1.1.1 Expresion Oral y Escrita

Desde la edad temprana se empieza a estimular a los nifios en base a la lectura y

escritura, ya que es algo fundamental para el desarrollo y para la comunicacion.

Para Jiménez y Artiles (2001), el aprendizaje de la lectoescritura, como cualquier
otro, se logra mediante un proceso que abarca desde los primeros pasos hasta su dominio o
perfeccionamiento. Esto es, no basta con alcanzar los estadios llamados de “primeras
letras” o “primeros trazos”; la lectoescritura implica un proceso en el cual se transitan
etapas mas o menos diferenciadas, en las que se producen adquisiciones que tienen que ver

con el descifrado, el trazo, la comprension, interpretacion, composicion y redaccion.

Los autores sefialaron que existen dos tipos de sistemas de escritura: el alfabético y
el ideogréafico. En los sistemas de escritura alfabética a cada letra le corresponde de forma
invariable una serie limitada de fonemas (sonidos). Los nifios que aprenden a leer a través
de este sistema, tienen que aprender necesariamente las reglas de conversion grafema-
fonema. Sin embargo, en los sistemas de escritura ideografica, los nifios no necesitan
aprender estas reglas, ya que cada palabra escrita funciona como un todo, no existiendo

referencia a los sonidos en los signos graficos.

Evidentemente, la lectura también exige la habilidad de extraer informacion semantica y
sintactica acerca de las palabras, tal como lo mencionan Howell y Manis, (como se citd en
Villamizar, 1998).

En el aprendizaje y el dominio de la lectura, el nifio debe saber utilizar dos fuentes de

informacidn propuestas por Crowder y Smith, (como se cit6 en Villamizar, 1998):
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e Lainformacion visual que proviene de procesos sensoriales y de la aplicacion de las
reglas de conversion grafema-fonema.

e La informacion no-visual proveniente de los procesos mentales superiores, como
razonamiento, memoria, experiencias y conocimientos previos que se tienen del

mundo Yy del entorno.

Son varios los trabajos que ponen de manifiesto que antes de que los nifios logren
escrituras alfabéticas, se formulan y comprueban hipétesis respecto al sistema escrito
(Jiménez, 1991).

Downing, Ferreiro, Teberosky y Read, (como se cit6 en Villamizar, 1998), ponen de

manifiesto como al analizar las producciones escritas de los nifios:

1. Los nifios desde temprana edad, estan conscientes en su actividad motriz, ya sea

motricidad fina o gruesa.

2. Empiezan a crear escrituras mas elevadas, es decir, con mayor control sobre la

cantidad y posicion de las grafias.

3. Alcanzan una mayor comprension sobre la escritura. Consiguen establecer

relaciones entre las silabas y los fonemas.

4. Llegan a comprender los valores sonoros convencionales de la escritura..

1.2 Procesos Iniciales de la Lecto- Escritura

Para Paz y Lebrero (1991), es importante orientar toda actividad hacia el desarrollo
de la capacidad de la expresion de un nifio. La expresion escrita es un medio de
comunicacion en la sociedad y en base a eso, los nifios formulan en forma simple todos sus

pensamientos.

Los autores sefialan que existen dos grandes modalidades para la ensefianza-

aprendizaje de la escritura: de forma natural, la cual deja que los nifios descubran la
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escritura y de forma sistematizada, donde los nifios realizan el proceso guiado por el

profesor.

e Forma de ensefianza natural: Concibe la escritura como una necesidad de

expresion y de comunicacion.

e [Forma de ensefianza sistematizada: Es la forma méas generalizada de ensefianza.
El profesor dirige y orienta el proceso y controla el error. Se ha visto a nifios con

letra ilegible o deformada y esto ha llevado a muchos de ellos al fracaso escolar.

De acuerdo con Barreto (2006), la lengua escrita es algo fundamental que los nifios van
adquiriendo conforme el tiempo, ya que no se espera a que ingresen a la escuela para
empezar a conocerla, pero se piensa que ellos solo aprenden cuando son sometidos a una

ensefianza sistematica y que su ignorancia es plena hasta que reciben ese tipo de ensefianza.

1.2.1 Organizacion Perceptiva

De acuerdo con Bower (1984) la percepcion es cuando uno se da cuenta

instantaneamente de aquello que esté sucediendo.

Gbémez (2004) menciona que la funcion psicomotriz de la organizacion perceptiva
comprende tres estructuras funcionales, las cuales son, espacio-temporal, imagen del

cuerpo y organizacion objetal.

Segun Paz y Lebrero (1991), el desarrollo de los sentidos en los nifios es gradual. Se
despiertan en él precozmente y es importante el ejercicio para el desarrollo y

perfeccionamiento.
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1.2.2 Percepcion Visual

De acuerdo con Lopez (2004), la percepcion visual se relaciona con el entorno, es
decir, el contacto directo con la realidad. La percepcion juega un papel importante en todas
las actividades cognitivas.

De acuerdo con Frosting (2011), existen cinco variables independientes de percepcion

visual:

Coordinacion viso-motora
Relaciones figura-fondo
Constancia de la forma

Posicion espacial

a ~ w DN e

Relaciones espaciales.

Segun Paz y Lebrero (1991), la percepcion visual se desarrolla con rapidez. Los nifios,
al iniciar el proceso de aprendizaje, no tienen conseguido un desarrollo del ojo y de la
vision cerca, por lo tanto, tienen pocas experiencias sensoriales y éstas no suficientemente

claras.

1.2.3 Percepcion Auditiva

Paz y Lebrero (1991) mencionan que las sensaciones auditivas responden a la
estimulacion del oido por el sonido de una manera sensata. La importancia del oido es
importante por su incidencia en la adquisicién del lenguaje, asi como en las diferentes

funciones psicoldgicas

De acuerdo con Gotzens y Marro (2001), el funcionamiento del sistema auditivo es
sumamente complejo. Los estimulos sensores alcanzan el oido y se transmiten hasta la
coclea, donde la energia mecanica recibida se transforma en impulsos nerviosos. La
informacion sonora continla a través de las vias auditivas hasta las estructuras corticales

cerebrales del 16bulo temporal, donde se procesa e interpreta.
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Los autores indican que el oido es el 6rgano sensorial que capta los estimulos sonoros

del mundo, los amplifica y los transmite a las estructuras corticales donde se interpretan.

1.2.4 Percepcion Téctil

Paz y Lebrero (1991) mencionan que las sensaciones tactiles responden de forma
consciente a las estimulaciones de la piel mediante el tacto y contacto. Las percepciones
tactiles al principio son independientes de las percepciones visuales, pero posteriormente se

unen a ellas e incluso pueden suplir los demas sentidos a traves del lenguaje gestual.

Los autores anteriores sefialan que en la etapa preescolar, los nifios pueden adquirir una
precision motriz debido a que poseen la suficiente madurez desde el punto de vista
neuroldgico. Antes de iniciar los procesos de aprendizaje de lectura y escritura, los nifios

realizan trazos para dibujar y escribir.

1.3 Maneras de medir la Escritura

De acuerdo con Nemirovsky (2003), la ortografia es una propiedad del sistema de
escritura. Es considerable que todos los nifios logren escribir ortograficamente durante la

escolaridad primaria, la cual es una etapa en la que la escuela pone demasiado énfasis.
1.3.1 Pruebas Informales

Colorin (2007) menciona que las evaluaciones informales permiten a las maestras hacer
un seguimiento del avance actual de los estudiantes con regularidad y frecuencia. Al usar
evaluaciones informales, las maestras pueden identificar las areas de problemas especificos

de los estudiantes, adaptar la ensefianza e intervenir en el momento indicado.

Segun Mora (2007), las pruebas informales son las pruebas elaboradas por una persona,
teniendo en cuenta los objetivos. La respuesta de los estudiantes puede ser oral o escrita y
va a depender de la actividad planteada. El uso de las pruebas informales permite la

deteccidn de las habilidades de cada estudiante.
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1.3.2 Pruebas Estandarizadas

Para Aiken (2003), las pruebas estandarizadas tienen normas y por lo general son mas

confiables. Asi mismo, se determinan las capacidades y deficiencias de una persona.

1.3.2.1 Fiabilidad

Para Cuetos, Sanchez y Hernandez (2004), la fiabilidad es importante en cualquier
instrumento de medida, especialmente en los tests disefiados para la orientacion individual.
Un test es fiable cuando las mediciones estan libres de errores de medida, es decir, son

consistentes.

1.3.2.2 Validez

Cuetos, Sanchez y Hernandez (2004) mencionan que la validez de un test indica el
grado en que la prueba mide aquello que pretende medir. Existen varios tipos de validez,
dependiendo del tipo de prueba y de la aptitud que pretenda medir y una gran variedad de
métodos para su calculo. Entre los tipos de validez existentes estarian la validez referida a

criterio y la validez factorial.

1.4 Indicadores de Problemas de Escritura

Segun Gregg (1992), este problema se clasifica solo si producen alteraciones
relevantes en el rendimiento académico o en las actividades de la vida cotidiana. La
gravedad del problema puede ir desde errores en el deletreo, hasta errores en la sintaxis,

estructuracion o puntuacion de las frases y en la organizacion de parrafos.

Jiménez (2005), encontré una diversidad de causas de las dificultades de escritura y

lectura, entre las cuales se puede mencionar:
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Disfunciones sensoriales

Atencion dispersa

Escasa memoria

Deficiente estructuracion espacio- temporal
Inadecuacion del esquema corporal
Dificultades respiratorias

Lateralidad mal afirmada

Problemas motores

El autor anterior sefiald que en el aprendizaje de lectura y escritura se manifiestan del

siguiente modo:

1.

Inversiones: En silabas y palabras. Tales como es/se, al/la. La mayor parte de estas
inversiones se suelen producir en las silabas trabadas como bla/bal, pla/pal.
También suele darse en palabras como tomo/moto, cama/maca, bala/laba.
Rotaciones: Dificultad en que los nifios ven ciertas grafias como en espejo
llevandole a confundir p/q, b/d. En otras ocasiones la rotacion se da de arriba abajo
9/6, p/b.

Sustituciones: Confusion de ciertas consonantes especialmente de I, n, r, s. Son
frecuentes en palabras como arbol/albol, barcon/ balcon.

Omisiones: Son errores que consisten en eliminar una letra o fonema en ciertas
palabras como for/flor, vede/verde, defin/delfin.

Uniones y separaciones: Es una de las anomalias que se presenta en gran ndmero

de nifios con problema de lectoescritura asi como A noche vi latele unrato.

Jiménez también menciona que los inicios dependen de la gravedad, desde los 7 afios,

en segundo de Educacion Primaria en los casos mas graves, a los 10 afios, en quinto de la

Educacién Primaria, o incluso mas tarde.
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1.4.1 Causas de los Problemas de Escritura

Segun Acufa (2006), las dificultades en la escritura, han sido explicadas desde un
enfoque maduracionista, centrado en los aspectos grafo motrices de la escritura.
Generalmente, los nifios que presentan dificultades en la escritura, presentan deficiencias

tanto en la calidad del acto de escribir como en el contenido u organizacion de ideas.
La anterior autora menciona que los aspectos grafo motrices involucrados son:

e Dificultad en la Linealidad: direccién izquierda-derecha que siguen las palabras.
e Tamario de la letra irregular.

e Dificultad en la prension del lapiz.

e Dificultades en la presion ejercida sobre el papel.

e Postura inadecuada

e Dificultad en la fluidez del movimiento al escribir.

Existe una clasificacion, realizada por Hidalgo y Méndez, citada por Garcia y Arce (2002)
en la cual se toma como referencia la época en la que el individuo es afectado. Esta es la

siguiente:

e Factores pre-natales: causas congénitas.

e Factores peri-natales: como la falta de oxigeno en el momento del nacimiento

(anoxia) o una lesion cerebral en la expulsion del feto.

e Factores post-natales: como accidentes que causen una lesion cerebral o fiebres

altas durante un periodo prolongado.

1.5 Deteccion de los Problemas de Escritura

Gregg (1992), propone criterios especificos, aparte de los generales, sobre
alteraciones en las diversas dimensiones de la escritura, con lo que se matiza muchisimo el
trastorno y ofrece mayor aplicacion a nivel educativo. A continuacion, el autor describe una

tabla elaborada por Nicaso, en a que se explica los criterios propuestos por el autor:
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Criterios para el diagndstico de trastorno de la expresion escrita

A Las habilidades para escribir, evaluadas mediante pruebas normalizadas administradas
individualmente, se sitGan sustancialmente por debajo de los rangos esperados para la
edad cronoldgica del sujeto, su coeficiente de inteligencia evaluada y la escolaridad

propia de su edad.

B. El Trastorno de Criterio A interfiere significativamente el rendimiento académico o

las actividades de la vida cotidiana que requieren la realizacion de textos escritos.

C. Si hay déficit sensorial, las dificultades en la capacidad para escribir exceden de las

asociadas habitualmente a él.

Nota de codificacion: Si hay una enfermedad médica o un déficit sensorial, se

codifican en el Eje I11.

En concreto, Gregg (1992), propone un analisis de las caracteristicas conductuales
de los déficits cognitivos seleccionados en los textos escritos en relacion con los trastornos
gramaticales, fonoldgicos y viso-espaciales. A continuacion puede verse una adaptacion del

mismo autor:
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Trastornos gramaticales

Trastornos fonologicos

Trastornos viso-espaciales

Sustituciones, omisiones o
adiciones simples de
nombres, verbos y adjetivos.
Sustituciones, omisiones o
adiciones simples de
preposiciones, pronombres,
determinantes o adverbios.
Sustituciones, omisiones o
adiciones de un afijo
inflexional.

Orden alterado de palabras.

Sustitucion de morfemas.
Omisién de morfemas.
Sustitucion de fonemas.
Omision de fonemas.
Sustitucion de silabas.
Transposicion de morfemas,
fonemas vy silabas.

Conversién simbolo-sonido.

Confusién de letras.

Lentitud en la percepcion visual.
Inversion de letras.

Errores de detalle internos.
Transposicion de letras.
Deteccidn de letras.

Sustitucion de letras.

1.6 Etapas que intervienen en la Escritura

Santamaria (2013) menciona que el lenguaje surge en el ser humano como medio de

comunicacion y conforme el tiempo se va convirtiendo en un medio para adquirir

conocimientos.

La autora menciona que existen algunas etapas que intervienen en la escritura, las cuales

son:

e Etapa Escritura Indiferenciada: Es cuando los nifios no distinguen las grafias de

los dibujos.

e Etapa Escritura Diferenciada: Es cuando imitan las letras que observan, pero sin

tener conciencia de que estan escribiendo.

e Etapa Silabica: Comienzan a establecer relaciones entre el sonido de las palabras y

el grafismo. Identifican cada silaba, pero suelen representarla con una sola letra.

e Etapa Silabico Alfabética: Establecen relaciones entre silabas y lo que escriben,

pero no son capaces de codificar todos los elementos de la palabra.
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1.6.1 Procesos Cognitivos que intervienen en la Escritura

Para Cuetos, Sanchez y Hernandez (2004), la escritura es una destreza muy que
exige entender varios aspectos. Cuando se escribe algo, ya exige pensar el mensaje que se
quiere transmitir, elegir palabras adecuadas para expresarlo, promover los movimientos de

la mano precisos para que las letras tengan el tamafio y la forma adecuados, etc.

Los autores anteriores sefialan que cuando se trata de la escritura creativa, lo
primero que se debe hacer es decidir qué se va a escribir y con qué objetivo. Una vez
recuperada la informacion hay un proceso de seleccidn y organizacion de ese material en
funcién de los objetivos que se pretendan: de seleccidon porque en el proceso de busqueda
surgen informaciones que resultan irrelevantes para lo que se quiere transmitir, y de
organizacion porque hay que dar algun tipo de orden a esas informaciones, sea cronolégico,
espacial o de importancia. Esta actividad de preparacion mental de lo que se va a escribir

recibe el nombre de planificacion.

Cuetos et. al (2004), indican que cuando el mensaje ya esta listo, comienza el
proceso de seleccion de las oraciones con las que se expresa ese mensaje. Hay distintos
tipos de oraciones y la eleccion en cada momento de un tipo u otro depende de factores
muy diversos, tanto linguisticos como pragmaticos. La manera de indicar los limites de las
oraciones y de diferencias unos tipos de otros es a través de los signos de puntuacion. Los
signos de puntuacion son la representacion escrita de los rasgos prosodicos del habla; por lo

tanto para que se pueda entender un escrito, se necesita tener bien colocados esos signos.

Asi mismo, mencionan los autores, que el siguiente estadio de la escritura es el de
seleccion léxica. Durante la construccion de oraciones se utilizan armazones en los que
estan especificados todos los papeles de sus componentes (sujeto, verbo y objeto), pero no
se especifican las palabras concretas que lo componen. El proceso de recuperacién de las
palabras que componen la oracion implica seleccionar el término 1éxico mas adecuado para
el significado que se quiere expresar y con la forma ortografica correcta. La seleccion

Iéxica se hace en funcion de una serie de criterios que estan presentes en la hora de escribir.

En cuanto a la forma ortogréafica, Cuetos et al. (2004), sefialan que el procedimiento

méas simple para conseguirla, es recuperando la forma fonoldgica como si se fuera a
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pronunciar y transformando después cada sonido o fonema que compone la palabra en su
correspondiente letra o grafema. Este procedimiento de escritura, conocido como
mecanismo de conversion fonema-grafema, permite escribir cualquier palabra regular
aunque sea desconocida, es decir, funciona con todas aquellas palabras que estan

compuestas por sonidos a los que sélo les corresponde una letra.

Los autores mencionan que existen dos procedimientos para obtener la forma

ortografica de las palabras:

1. El fonoldgico: Convierte cada sonido de la palabra en su correspondiente grafema.

2. El Iéxico: recupera directamente la forma ortogréafica de la palabra.

1.6.2 Motricidad Fina

De acuerdo con Regidor (2005), la motricidad fina es cuando un nifio aprende a
manipular y a tener control preciso de los musculos pequefios de las manos y de los brazos.
Se trata de ejercicios que estimulan el tacto y la manualidad, una de las vias de entrada al
cerebro. Los ejercicios de motricidad fina tienen que ver mucho con la coordinacion oculo-
manual, lo que supone un gran esfuerzo del cerebro, es decir, una gran estimulacion. Se
trata de ejercicios basicos para que en pocos afios, los nifios comiencen a leer y escribir
correctamente. Si no tienen desarrollada este tipo de motricidad sufriran lagunas

importantes al momento de escribir.

Condemarin (1995), expresa que la motricidad fina comprende la precision y
coordinacion que requieren los nifios para realizar determinados movimientos, es por esta

razon que se convierte en competencia ya que inicia desde que el nifio o nifia es capaz.
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1.7 Ciclo Escolar

Segun Aguirre y Rodriguez (1995), el tiempo escolar puede llegar a ser la tercera
parte del ciclo vital (infancia y adolescencia). El ciclo escolar es como un pequefio ciclo
vital, en el cual se alterna la vida en el grupo familiar con la vida en el grupo escolar. Cada
periodo y sub periodo del ciclo escolar, esta compuesto de cursos escolares, de un afio de
duracion y a su vez, el curso suele sub dividirse en evaluaciones trimestrales,
cuatrimestrales, etc. La unidad escolar diaria esta sub dividida en las Ilamadas clases que

suelen ser de una hora.

1.8 Centro Landivariano de Practicas y Servicios de Psicologia

Segun Pacheco (1979), el Centro Landivariano de Practicas y Servicios de Psicologia, es
una institucién que brinda servicios psicoldgicos especializados, en las areas Clinica y
Educativa a la comunidad. Es la institucion donde se coordina la practica supervisada de los
estudiantes del Departamento de Psicologia de la Universidad Rafael Landivar, siendo una
unidad de protecciéon social y servicios psicoldgicos para la atencion de la sociedad
guatemalteca. Inici0 sus actividades en el afio 1979, y desde entonces ofrece una
oportunidad de acceso al campo de la psicologia a miembros de la poblacion guatemalteca,
que por necesidades requieren de apoyo y ayuda en el area emocional y educativa, de

manera que puedan alcanzar una mejor calidad de vida y plenitud humana.

En el Centro Landivariano, segin Pacheco (1979), la diversificacion de las actividades
permite ofrecer psicoterapia individual, talleres, escuelas para padres, evaluaciones

psicoldgicas y de orientacidn vocacional y profesional.

e Area Clinica: Se realizan Talleres de capacitacion para estudiantes y profesionales,
Talleres para padres de familia, Terapia individual para nifios, adolescentes y
adultos y Psicoterapia individual.

e Area Educativa: Se realizan Evaluaciones, Programas Psicoeducativos, Talleres
para nifios y adultos, Escuela para padres de familia y Orientacion vocacional y

profesional: individual y grupal.
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Il. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Los problemas de aprendizaje interfieren significativamente en el rendimiento
académico o en las actividades cotidianas que requieran el dominio de la lectura y la
escritura. Segun diversos autores, la edad considerada méas adecuada para la adquisicion de
la lectura y escritura es alrededor de los seis afios. A esa edad, los nifios suelen aprender
con cierta rapidez y sin dificultades, pero en ocasiones los problemas aparecen.

La lecto-escritura es un proceso cognitivo complejo y es importante investigar sobre
los principales problemas que ocurren antes, durante y después de su aprendizaje y asi
disminuir las posibilidades de que estos aparezcan.

Los errores méas frecuentes en la escritura suelen ser el cambio de letras, las
omisiones de letras, el cambio de lugar de letras, las distorsiones, las uniones y las

sustituciones.

Se sospecha que hay problemas de lecto-escritura cuando los nifios no avanzan, es
decir, no leen ni escriben. Durante el primer grado es normal que los nifios inviertan las
letras, pero si esto se da en el segundo grado ya es un problema de lecto-escritura y es

necesario determinar la causa.

Desde la edad temprana se empieza a estimular a los nifios en el aprendizaje de la
lectura y escritura, ya que es algo fundamental en el desarrollo y para la comunicacion. Los
nifilos deben tener estimulacion, no solo en el colegio, sino también en casa para poder

desarrollar mejor sus capacidades.

Como consecuencia de lo anterior surgié la interrogante ¢ Cuéales son los problemas
mas frecuentes de escritura en las areas que mide el Test PROESC, que presentan los nifios
que asisten al Centro Landivariano de Préactica y Servicios de Psicologia, segun el grado

que cursan?
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2.1 Objetivos

2.1.1 Objetivo General

Establecer los problemas més frecuentes de escritura en las areas que mide el Test

PROESC, que presentan los nifios que asisten al Centro Landivariano de Practica y

Servicios de Psicologia, segun el grado que cursan.

2.1.2 Objetivos Especificos

Determinar el nivel de escritura en el area de “Dictado de silabas”, segun el grado
que cursan los nifios.

Determinar el nivel de escritura en el area de “Dictado de palabras”, segun el grado
que cursan los nifios.

Determinar el nivel de escritura en el area de “Dictado de pseudopalabras”, segun el
grado que cursan los nifios.

Determinar el nivel de escritura en el area de “Dictado de frases”, segun el grado
que cursan los nifios.

Determinar el nivel de escritura en el area de “Escritura de un cuento”, segun el
grado que cursan los nifios.

Determinar el nivel de escritura en el area de “Escritura de una redaccién”, segun el
grado que cursan los nifios.

2.2 Variables de estudio

Escritura en las areas del Test PROESC.

Grado que cursan.
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2.3 Definicion de variables
2.3.1 Definicion Conceptual de las variables
2.3.1.1 Escritura en las areas del Test PROESC

De acuerdo con Cuetos (2004, pp. 9) “La escritura es evaluar cada uno de los
aspectos que constituyen el sistema de escritura, desde los mas complejos, como pueden ser

la planificacion de las ideas, a los mas simples, como pueden ser la escritura de silabas”.

2.3.1.2 Grado que cursan

Segun la Secretaria de Educacion Pablica (2013), la Educacion Primaria constituye
el segundo nivel de la Educacién Basica y ofrece un trayecto formativo consistente que da
continuidad al desarrollo de competencias que los alumnos requieren en la Educacion
Preescolar. Ademas, se prepara para que en el nivel de Educacion Secundaria, los

estudiantes alcancen el perfil de egreso y desarrollen las competencias para su vida.

Por otro lado, El Diccionario de la Lengua Espafiola (2015), cursar un grado es

estudiar una materia en un centro educativo.

2.3.2 Definicion Operacional de las variables
2.3.2.1 Escritura en las areas del Test PROESC

Por medio del Test “PROESC” (Evaluacion de los procesos de escritura), se evaluo
el dominio de las reglas ortograficas de acentuacion y conversion fonema-grafema, uso de
las mayuUsculas y de los signos de puntuacion, conocimiento de la ortografia y planificacion

de textos narrativos y expositivos.
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2.3.2.2 Grado que cursan

Se evaluo a catorce nifios que cursan entre Tercero Primaria a Tercero Basico que
asistieron al Centro Landivariano de Practica y Servicios de Psicologia. Algunos asistieron
desde el afio 2013 y otros asistieron sélo en el afio 2014.

2.4 Alcances y Limites

Este trabajo tuvo como propédsito identificar los problemas mas frecuentes de
escritura en las areas que mide el Test PROESC, que presentan los nifios de 8 a 15 afios,
que asistieron al Centro Landivariano de Practica y Servicios de Psicologia. Algunos

asistieron durante el afio 2013 y otros asistieron solo en el afio 2014.

Los resultados son véalidos para ellos y para otros con caracteristicas similares.
Ademas, el trabajo beneficié a los padres de los nifios evaluados, ya que los resultados

proporcionaron criterios especificos de los problemas mas frecuentes de escritura.

2.5 Aporte

Se identificaron las areas del Test PROESC en las que los nifios tuvieron mayor
dificultad en la escritura. El estudio proporciond informacion y conocimientos en los
psicologos y maestros para comprender de mejor manera las deficiencias que existen en el
area de escritura y asi facilitar herramientas para abordar de mejor manera la problematica
dentro de sus salones de clase. La investigacion, permitio incrementar la literatura existente

respecto de los problemas de escritura en Guatemala.
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3.1 Sujetos

I1l. METODO

Se evalu6 a catorce nifios (hombres y mujeres) de 8 a 15 afios, que asistieron una

vez a la semana al area Psicologia Educativa en el Centro Landivariano de Practica y

Servicios de Psicologia. Algunos asistieron desde el afio 2013 y otros asistieron sélo en el

afio 2014. La poblacion se ubicd en un nivel socioeconémico bajo.

Caracteristicas de la Poblacion Evaluada

Sexo Edad Escolaridad Motivo de consulta

1. M 9 afos Tercero Primaria Dificultad en poner atencion.

2. M 9 afos Tercero Primaria Dificultad en poner atencion.

3. M 9 afios Tercero Primaria Dificultad en aprendizaje.

4, M 9 afos Tercero Primaria Problemas de lectura y escritura.

5. M 10 afos Tercero Primaria Dificultad en la escritura.

6. M 10 afos Tercero Primaria Dificultad en memorizar y confunde
letras.

7. M 14 afos Cuarto Primaria Dislexia.

8. F 12 afos Cuarto primaria Dificultad de aprendizaje y baja
autoestima.

Q. M 10 afos Quinto Primaria Dificultad en poner atencion

10. M 12 aios Quinto Primaria Dificultad de aprendizaje.

11. M 12 aflos Sexto Primaria Desmotivacion y bajo rendimiento.

12. F 13 afos Sexto Primaria Trastorno de lectura.

13. M 15 afos Segundo Basico Dificultad de aprendizaje y atencion.

14. M 15 afios Tercero Basico Problemas de lectura, escritura y bajo

rendimiento académico.
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3.2 Instrumento

Se utilizo el Test “PROESC” (Evaluacion de los procesos de escritura), la cual
evalud ocho aspectos diferentes de la escritura. La aplicaciéon del Test durd entre 40 y 50

minutos aproximadamente.
Los aspectos que evalla esta prueba son:

e Dominio de las reglas de conversion fonema-grafema.
e Dominio de las reglas ortograficas.

e Dominio de las reglas de acentuacion.

e Uso de las mayusculas.

e Uso de los signos de puntuacion.

e Capacidad de planificar un texto narrativo.

e Capacidad de planificar un texto expositivo.

El Test estuvo conformado por 6 pruebas: Dictado de silabas, Dictado de palabras,
Dictado de pseudopalabras, Dictado de frases, Escritura de un cuento y Escritura de una
redaccion. Los aspectos en cada prueba fueron el dominio de las reglas ortograficas, de
acentuacion y de conversion fonema-grafema, el uso de las mayusculas y de los signos de
puntuacion, el conocimiento de la ortografia arbitraria y la planificacion de textos

narrativos y expositivos.
e El dictado de silabas constd de 25 silabas que reflejaban las principales estructuras

silabicas.

e El dictado de palabras estuvo formado por dos listas de 25 palabras cada una: La
lista A, contenia palabras de ortografia arbitraria, y La lista B, palabras que seguian
reglas ortograficas.
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e En el dictado de pseudopalabras, aparecian 25 palabras inventadas. Las ultimasl5,
estaban sujetas a reglas ortogréaficas. En el dictado de frases, aparecia un texto con 6
frases formadas por 8 oraciones, dos de ellas interrogativas y una exclamativa, en el

que aparecian nombre propios y palabras acentuadas.

e Enlaescritura de un cuento, se pidio a los sujetos que escribieran una historia.

e En la escritura de una redaccion, se les pidié a los sujetos que escribieran una
redaccion sobre algun animal conocido. Los aspectos que evaluaron estas pruebas
fueron el conocimiento de la ortografia arbitraria, el dominio de las reglas
ortograficas, el dominio de las reglas de acentuacién, el uso de las mayusculas, el
uso de los signos de puntuacion, la capacidad de planificar un texto narrativo y la

capacidad de planificar un texto expositivo.

La finalidad del Test fue la evaluacion de los principales procesos implicados en la
escritura y la deteccion de errores. Ademas se proporcionan pautas de orientacion para
trabajar y recuperar los componentes afectados que hayan sido detectados durante la

evaluacion.

De acuerdo con Cuetos (2004), los grados para aplicar la prueba, abarcan desde
Tercero de Educacién Primaria a Cuarto de Educacion Secundaria y se puede aplicar de
forma individual o colectiva. Cuando se aplica en grupo, se debe procurar que éste no sea
numeroso. Ademas, se debe pronunciar muy claramente y varias veces cada estimulo con el
fin de que no se produzcan errores de percepcion. Especialmente, la pronunciacion debe ser

muy clara con las silabas y pseudopalabras.
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Ficha Técnica

NOMBRE PROESC. Evaluacion de los Procesos de
Escritura.
AUTORES Fernando Cuetos Vega, José Luis Ramos
Sanchez y Elvira Ruano Hernandez.
APLICACION Individual o colectiva.
AMBITO DE APLICACION De Tercero Educacion Primaria a Cuarto de
Educacion Secundaria.

DURACION Entre 40 y 50 minutos.

FINALIDAD Evaluacion de los principales procesos
implicados en la escritura y la deteccion de
errores.

BAREMACION Puntos de corte por curso en cada prueba y
en el conjunto de la bateria.

MATERIAL Manual y Hojas de respuestas A y B.

3.3 Procedimiento

Se solicitdé permiso al Centro Landivariano de Practica y Servicios de Psicologia

para realizar el trabajo de campo.

e Se seleccionaron catorce nifios que asistieron al Centro Landivariano de Practica y

Servicios de Psicologia que tenian dificultad con la escritura.

e Se evaluo a los nifios con la Bateria “PROESC” (Evaluacion de los procesos de

escritura).

e Seanalizaron y discutieron los resultados.

e Se elaboraron las conclusiones, recomendaciones y el informe final.
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3.4 Tipo de investigacion, disefio y metodologia estadistica

Fue una investigacion tipo descriptiva. Sabino (2007), sefialé que la investigacion
descriptiva busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de lo que se
quiera analizar, es decir, miden o evallan datos sobre diversos conceptos (variable),

aspectos, dimensiones o componentes del fendmeno a investigar.

La metodologia estadistica sera de tipo cuantitativa de tipo no experimental, La
Rosa (1995) Dice que para que exista Metodologia Cuantitativa debe haber claridad entre
los elementos de investigacion, desde donde se inicia hasta donde termina. El abordaje de

los datos es estatico se le asigna significado numérico.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), la metodologia estadistica
utilizada para el analisis de resultados fue la media, que se refiere al promedio aritmético de
una distribucion. Para el anélisis estadistico se utilizo el programa Microsoft Office Excel
2007.

Para la presentacion y analisis de los resultados, se utilizaron gréaficas de barra que

evidenciaron los punteos burdos obtenidos por cada sujeto.
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IV. PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

A continuacién, se presentan los resultados que se obtuvieron en el trabajo de
campo realizado con la muestra de pacientes (hombres y mujeres) de 8 a 15 afios que
asistieron una vez a la semana al &rea Psicologia Educativa en el Centro Landivariano de
Practica y Servicios de Psicologia. Algunos asistieron durante el afio 2013 y otros asistieron

solo en el afio 2014. La poblacion se ubicd en un nivel socioeconémico bajo.

Gréafica 4.1
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En base a los resultados, los sujetos que cursaban Tercero Primaria, en la sub prueba
“Dictado de silabas”, obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues lo
esperado en ese grado era un punteo de 23.80, por lo tanto tres sujetos estan ligeramente

bajos.

Se evidencia que tres sujetos obtuvieron un resultado muy bajo respecto a ésta area..

32



Gréfica 4.2
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Los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, en la sub prueba “Dictado de
silabas”, tanto genero masculino como femenino, obtuvieron resultados por debajo de la
media en el Test, pues lo esperado para Cuarto Primaria era un punteo de 24.13, Quinto
Primaria de 24.04 y Sexto Primaria de 23.86.

Un sujeto de Quinto Primaria, esta mas debajo de lo esperado, aungue no

significativamente.
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Gréfica 4.3
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En base a los resultados, los sujetos que cursaban Segundo y Tercero Basico, en la sub
prueba “Dictado de silabas”, obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues

lo esperado para Segundo Basico era un punteo de 24.0 y de Tercero Bésico de 24.17.
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Gréficad.4
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En base a los resultados, los sujetos que cursaban Tercero Primaria, en la sub prueba
“Dictado de palabras” (Ortografia arbitraria), obtuvieron resultados por debajo de la media

en el Test. Segun el manual, se espera un punteo de 17.88.
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Grafica 4.5

20
18
16
14
12
10

o N B~ O 0

Dictado de palabras
(Ortografia arbitraria)

18

17

16

Cuarto Primaria

Quinto Primaria Sexto Primaria

@ Masculino
® Femenino

Los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, en la sub prueba “Dictado de

palabras” (Ortografia arbitraria), tanto género masculino como femenino, obtuvieron

resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado para Cuarto Primaria era un
punteo de 18.51, Quinto Primaria de 20.46 y Sexto Primaria de 21.59.
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Grafica 4.6
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En base a los resultados, fue posible observar que los sujetos que cursaban Segundo y
Tercero Baésico, en la sub prueba “Dictado de palabras” (Ortografia arbitraria), obtuvieron
resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado para Segundo Basico era un
punteo de 22.61 y Tercero Basico de 23.45.

El sujeto de Segundo Basico, refleja un resultado muy bajo respecto a ésta area.
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Gréfica 4.7
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En base a los resultados, fue posible observar que los sujetos que cursaban Tercero
Primaria, en la sub prueba “Dictado de palabras” (Ortografia reglada), obtuvieron

resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado era un punteo de 19.66.

Sin embargo, el primer sujeto de Tercero Primaria, fue el que obtuvo mayor punteo en ésta

area.
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Grafica 4.8
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En base a los resultados, fue posible observar que los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y
Sexto Primaria, en la sub prueba “Dictado de palabras” (Ortografia reglada), tanto género
masculino como femenino, obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues lo
esperado para Cuarto Primaria era un punteo de 20.49, Quinto Primaria de 21.56 y Sexto
Primaria de 22.60.
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Gréfica 4.9
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En base a los resultados, fue posible observar que los sujetos que cursaban Segundo y
Tercero Basico, en la sub prueba “Dictado de palabras” (Ortografia reglada), obtuvieron
resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado para Segundo Bésico era un
punteo de 23.31 y Tercero Basico de 23.60.

El sujeto de Segundo Baésico, refleja un resultado muy bajo respecto a ésta area.
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Gréafica 4.10
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En base a los resultados, fue posible observar que los sujetos que cursaban Tercero
Primaria, en la sub prueba “Dictado de pseudopalabras” (Total), obtuvieron resultados por
debajo de la media en el Test, pues lo esperado era un punteo de 22.87.
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Gréfica 4.11
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Los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, en la sub prueba “Dictado de
pseudopalabras” (Total), tanto género masculino como femenino, obtuvieron resultados por
debajo de la media en el Test, pues lo esperado para Cuarto Primaria era un punteo de
22.67, Quinto Primaria de 23.73 y Sexto Primaria de 23.90.
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Gréafica 4.12
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Los sujetos que cursan Segundo y Tercero Baésico, en la sub prueba “Dictado de
pseudopalabras” (Total), obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues lo

esperado para para Segundo Bésico era un punteo de 23.79 y Tercero Basico de 24.24.
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Gréafica 4.13
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En base a los resultados, fue posible observar que la mayoria de los sujetos que cursan
Tercero Primaria, en la sub prueba “Dictado de pseudopalabras” (Reglas ortogréficas),
obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado era un punteo de
11.7.

Solamente un sujeto obtuvo un resultado entre la media, lo cual indica que su capacidad de

escritura en cuanto a las reglas ortograficas es normal.
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Grafica 4.14
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En base a los resultados, fue posible observar que la mayoria de los sujetos que cursaban
Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, en la sub prueba “Dictado de pseudopalabras” (Reglas
ortograficas), tanto género masculino como femenino, obtuvieron resultados por debajo de
la media en el Test, pues lo esperado para Cuarto Primaria era un punteo de 12.32, Quinto
Primaria de 12.42 y Sexto Primaria de 13.02.

So6lo un sujeto de Cuarto Primaria, siendo de género masculino, obtuvo un resultado entre
la media, lo cual indica que su capacidad de escritura en cuanto a las reglas ortograficas es

normal.
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Gréafica 4.15
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En base a los resultados, fue posible observar que los sujetos que cursaban Segundo y
Tercero Basico, en la sub prueba “Dictado de pseudopalabras” (Reglas ortograficas),
obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado para Segundo
Basico era un punteo de 12.84 y Tercero Bésico de 12.90.

El sujeto de Tercero Bésico, obtuvo un resultado ligeramente por debajo de lo esperado en

ésta area.
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Gréafica 4.16
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Fue posible observar que los sujetos que cursaban Tercero Primaria, en la sub prueba
“Dictado de frases” (Acentos), obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test (en

su mayoria punteos nulos), pues lo esperado era un punteo de 3.2.

Cuatro sujetos de Tercero Primaria, reflejan un resultado muy bajo de los esperado en ésta

area.
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Gréfica 4.17
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Fue posible observar que los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, en la
sub prueba “Dictado de frases” (Acentos), tanto género masculino como femenino,
obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado para Cuarto

Primaria era un punteo de 5.18, Quinto Primaria de 6.64 y Sexto Primaria de 9.79,
evidenciando, dificultad en diferenciar palabras que llevan tildes.
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Gréafica 4.18
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Fue posible observar que los sujetos que cursaban Segundo y Tercero Basico, en la sub
prueba “Dictado de frases” (Acentos), obtuvieron resultados por debajo de la media en el
Test, pues lo esperado para Segundo Béasico era un punteo de 11.21 y Tercero Basico de

12.07. Por lo tanto, mostraron dificultad en diferenciar palabras que llevan tildes.
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Gréafica 4.19
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Fue posible observar que los sujetos que cursaban Tercero Primaria, en la sub prueba
“Dictado de frases” (uso de mayusculas en las palabras), obtuvieron resultados por debajo
de la media en el Test, pues lo esperado era un punteo de 8.5, evidenciando, dificultad en la

capacidad del uso de mayusculas en las palabras.

Cuatro sujetos de Tercero Primaria, reflejan resultados muy por debajo de lo esperado en

ésta area, con punteos de hasta 0.
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Grafica 4.20
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Fue posible observar que la mayoria de los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y Sexto
Primaria, en la sub prueba “Dictado de frases” (uso de mayusculas en las palabras), tanto
género masculino como femenino, obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test,
pues lo esperado para Cuarto Primaria era un punteo de 8.72, Quinto Primaria de 9.19 y

Sexto Primaria de 9.39.

Solo un sujeto de Sexto Primaria, siendo de género masculino, obtuvo un resultado entre la

media, lo cual indica que su capacidad del uso de mayusculas en las palabras es normal.
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Gréfica 4.21

Dictado de frases
(Mayusculas)
9

9 —

8 .

7 .

6 .

5 - B Masculino
4 -

3 =

2 .

1 .

0 . ;

Segundo Baésico Tercero Bésico

Fue posible observar que los sujetos que cursaban Segundo y Tercero Basico, en la sub
prueba “Dictado de frases” (uso de mayusculas en las palabras), obtuvieron resultados por
debajo de la media en el Test, pues lo esperado para Segundo Bésico era un punteo de 9.70
y Tercero Bésico de 9.78.
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Gréfica 4.22
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Fue posible observar que los sujetos que cursaban Tercero Primaria, en la sub prueba
“Dictado de frases” (Signos de puntuacién), obtuvieron resultados por debajo de la media

en el Test, pues lo esperado era un punteo de 5.4
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Gréfica 4.23
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Fue posible observar que los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, en la
sub prueba “Dictado de frases” (Signos de puntuacion), tanto género masculino como
femenino, obtuvieron resultados por debajo de la media en el Test, pues lo esperado para
Cuarto Primaria era un punteo de 5.62, Quinto Primaria de 6.54 y Sexto Primaria de 6.44.

Un sujeto de Cuarto Primaria, siendo de género masculino, refleja un resultado muy por

debajo de lo esperado en ésta area.
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Grafica 4.24
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Fue posible observar que el sujeto que cursaba Segundo Basico, en la sub prueba “Dictado
de frases” (Signos de puntuacion), obtuvo resultados por debajo de la media en el Test,

pues lo esperado para Segun era un punteo de 6.21.

En cuanto al sujeto que cursaba Tercero Basico, obtuvo un resultado entre la media en el
Test, pues lo esperado era un punteo de 6.25. Lo cual indica que su capacidad de utilizar los
signos de puntuacién es normal.
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Gréafica 4.25

Escritura de un cuento
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Los sujetos que cursaban Tercero Primaria, en la sub prueba “Escritura de un cuento”,
obtuvieron resultados por encima de la media en el Test, pues lo esperado era un punteo de
3.8. Lo cual indicé que el contenido, estilo y coherencia del cuento, se encontraba en un

nivel alto.
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Grafica 4.26
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Los sujetos que cursaban Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, en la sub prueba “Escritura de
un cuento”, tanto género masculino como femenino, obtuvieron resultados por encima de la
media en el Test, pues lo esperado para Cuarto Primaria de 4.13, Quinto Primaria de 4.78 y
Sexto Primaria de 5.36. Lo cual indicé que el contenido, estilo y coherencia del cuento, se

encontraba en un nivel alto.
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Gréfica 4.27
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Los sujetos que cursaban Segundo y Tercero Basico, en la sub prueba “Escritura de un
cuento”, obtuvieron resultados por encima de la media en el Test, pues lo esperado para
Segundo Basico era un punteo de 5.52 y Tercero Basico de 5.45. Lo cual indicé que el
contenido, estilo y coherencia del cuento, se encontraban en un nivel alto.
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Gréfica 4.28

Escritura de una redaccién

5 —_—
4
3
2 .
—_
! 21 BMasculino
0 B —
Tercero
Primaria

Los sujetos que cursaban Tercero Primaria, en la sub prueba “Escritura de una redaccion”,
obtuvieron resultados por encima de la media en el Test, pues lo esperado era un punteo de

1.9. Por lo tanto, el contenido y presentacion de redaccion, se encontraba en un nivel alto.
Dos sujetos obtuvieron un resultado por debajo la media, lo cual indica que se les
dificultaba la escritura de una redaccion.
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Gréafica 4.29
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Los sujetos que cursaban Cuarto y Sexto Primaria, en la sub prueba “Escritura de una
redaccion”, tanto género masculino como femenino, obtuvieron resultados por encima de la
media en el Test, pues lo esperado para Cuarto Primaria era un punteo de 2.12 y Sexto
Primaria de 3.82. Por lo tanto, el contenido y presentacion de redaccion, se encontraba en

un nivel alto.

En cuanto a los sujetos de Quinto Primaria, ambos obtuvieron un resultado por debajo de la
media en el Test, pues lo esperado era un punteo de 3.39. Lo cual indic, que se les

dificultaba la escritura de una redaccion.
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Gréfica 4.30
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Los sujetos que cursan Segundo y Tercero Basico, en la sub prueba “Escritura de una
redaccion”, obtuvieron resultados por encima de la media en el Test, pues lo esperado para
Segundo Basico era un punteo de 3.19 y Tercero Bésico de 3.88. Lo cual indico, que el
contenido y presentacion de redaccion, se encontraba en un nivel alto.
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Tabla 4.31 “Total Bateria”

No. Sujetos | Grado Sexo Edad Total
1. Tercero Primaria M 10 84
2 Tercero Primaria M 10 50
3 Tercero Primaria M 9 80
4 Tercero Primaria M 9 73
5 Tercero Primaria M 9 96
6 Tercero Primaria M 9 89
7 Cuarto Primaria M 14 98
8 Cuarto Primaria F 12 73
9 Quinto Primaria M 12 87
10 Quinto Primaria M 10 88
11 Sexto Primaria M 12 97
12 Sexto Primaria F 13 98
13 Segundo Baésico M 15 103
14 Tercero Basico M 15 123

En base a los resultados, fue posible observar que en general, todos los sujetos obtuvieron

un resultado por debajo de la media en el Test, pues segin el manual, los punteos esperados
eran: Tercero Primaria de 118.72, Cuarto Primaria de 123.88, Quinto Primaria de 132.75,
Sexto Primaria de 139.77, Segundo Baésico de 142.39 y Tercero Bésico de 145.80. Lo cual
indico, que mostraron dificultad en los principales proceso implicados en la escritura.
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V. DISCUSION DE RESULTADOS

El objetivo general de la presente investigacion fue establecer los problemas més
frecuentes de escritura en las areas del Test PROESC que presentan los nifios que
asistieron al Centro Landivariano de Practica y Servicios de Psicologia, segun el grado
que cursan. El Test PROESC estuvo formado por 6 pruebas: Dictado de silabas, Dictado de
palabras, Dictado de pseudopalabras, Dictado de frases, Escritura de un cuento y Escritura

de una redaccion.

Segun Cuetos (2004), El primer paso en el aprendizaje de la escritura es conocer las
reglas fonema-grafema, es decir, establecer la relacion entre los sonidos del habla y los
signos escritos (ruta fonologica). El establecimiento de esta relacion no siempre es facil
debido a la arbitrariedad que existe entre los fonemas y los grafemas. Especialmente,
resultan dificiles los grafemas dependientes del contexto, pues el hecho de utilizar
diferentes grafemas en funcion de las vocales que le siguen supone un elemento adicional
de confusion. Es por ello que muchos nifios manifiestan dificultades en la adquisicion de
este proceso, en especial los que tienen escasas habilidades linguisticas. Para la evaluacién
de este componente de la escritura, se utilizd el dictado de silabas, para comprobar si
conocian esas reglas y el dictado de pseudopalabras, para comprobar si sabian utilizarlas

cuando las silabas forman parte de unidades mayores.

El anterior autor comenta que el segundo paso importante en el aprendizaje de la
escritura es desarrollar representaciones mentales de las palabras de ortografia arbitraria
(ruta léxica). Para la evaluacion de este componente, también se utilizd la lista A de la
prueba de dictado de palabras, ya que se trata de palabras cuya ortografia no se puede
deducir por las reglas ortograficas y solo es posible escribirlas bien si se conocen esas
palabras. Dado que muchas palabras se pueden escribir correctamente si se conocen ciertas

reglas ortograficas, es importante separar este aspecto y evaluarlo independientemente.

Finalmente, para comprobar la capacidad de planificacion, se utilizo la escritura de
un cuento y la escritura de una redaccion, ya que se trata de dos estructuras distintas (la
narrativa y la expositiva) que tienen gramaticas diferentes. En general, las estructuras

narrativas resultan mas faciles porque tienen unos componentes muy definidos que los
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nifilos adquieres desde muy temprana edad (introduccion, suceso y desenlace). Las
estructuras expositivas suelen resultar dificiles porque exigen otro tipo de organizacion de

los conocimientos completamente distinto.

Al analizar los resultados del presente estudio y compararlos con otras
investigaciones, los resultados fueron en su mayoria similares, principalmente con la
investigacion de Roesch (2007), quien le aplico a una nifia de 11 afios el Test A.B.C (1960),
el Inventario de Desarrollo Battelle, WISC-R, Prueba informal de Lectura y Escritura, en
dénde concluy6 que el sujeto posee la madurez para desempefiarse adecuadamente en el
proceso de la lectoescritura. Sin embargo, en las pruebas informales aplicadas, su nivel esta

por debajo del promedio.

En la presente investigacion, se evidencio dificultad de los sujetos en base a los
principales procesos de escritura, es decir, mostraron dificultad en escribir las palabras que
se les dictaba, es decir, palabras simples o conjunto de palabras que formaban sentido.
Estos resultados coinciden con el estudio realizado por Alvarez (2012), acerca de
identificar procesos metodoldgicos que utilizo el docente en la ensefianza aprendizaje de la
lectoescritura del idioma K’iche’, aplico un cuestionario tipo test con varias seres mediante
lectura y escritura de palabras, frases y oraciones. Este estudio también evidencid que
cuando los estudiantes no dominan las reglas ortogréficas, los sonidos y grafias del
alfabeto, las clases de palabras, frases, oraciones y parrafos para la correcta lectura y
escritura del idioma K’iche’, es porque los procesos metodologicos no son suficientes y

contextualizados para la ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura.

De igual manera, Diuk y Moras (2009) realizaron un estudio en la cual pretendieron
explorar el perfil cognitivo de nifios de sectores pobres que asistian a una escuela argentina
y que presentaba dificultades en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura. Las
unicas tareas en las que se encontraron diferencias estadisticamente significativas fueron las
pruebas de denominacion veloz de letras y el conocimiento de letras. Por lo que se
hipotetizd que las dificultades de los nifios que crecen en contextos de pobreza estan
asociadas a la inadecuacion de las oportunidades de aprendizaje. La investigacion de Diuk
y Moras (2009), tuvo cierta relacion con la actual, en cuanto a que los sujetos mostraron

bajos niveles en el area de escritura. Los sujetos que se atendieron fueron de un nivel
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socioecondémico bajo y eso pudo contribuir a la problematica de las dificultades. También
tuvo relacion con la investigacion que realizaron Florez, Arias y Benitez (2011), en la cual
pretendieron establecer similitudes y diferencias entre los desempefios de nifios en jardines
infantiles de estratos socioeconomicos altos y estratos socioecondémicos bajos en escritura
como manifestacion de inequidad en la salud comunicativa de los nifios preescolares en
Bogota. Concluyeron que la escritura como estilo de discurso es més rica en los estratos

altos que en los bajos y también varia entre los jardines infantiles de estrato alto.

De acuerdo con Jiménez (2005), la mayor parte de las dificultades de escritura y
lectura son causa de atencion dispersa, disfunciones sensoriales, escasa memoria, deficiente
estructuracion espacio-temporal, inadecuacion del esquema corporal, dificultades
respiratorias, lateralidad mal afirmada y problemas motores. En la investigacion actual,
algunos sujetos evaluados, no estuvieron concentrados al momento de realizar la prueba, su
esquema corporal era inadecuado y no sostenian el lapiz de manera adecuada. Estos fueron

factores que intervinieron en el resultado de la prueba aplicada.

Estrada (2004) realiz6 una investigacion experimental, con el objetivo de determinar el
efecto de un programa de desarrollo de destrezas psicomotrices en la madurez para el
aprendizaje de la lecto-escritura en un grupo de nifios de preparatoria. Participaron sesenta
alumnos y alumnas de una Escuela Oficial de Parvulos de la Capital. Se utiliz6 el disefio
experimental de grupo pre-test-post-test con el grupo control. El instrumento utilizado fue
el Test A.B.C. que midi6é la madurez para el aprendizaje de la lecto-escritura. Al grupo
experimental se le aplico el Programa de Desarrollo de Destrezas Psicomotrices en 35
sesiones de 40 minutos, 2 sesiones a la semana, durante 2 meses. Se concluyé que tanto el
grupo experimental como el grupo control obtuvieron una diferencia estadisticamente
significativa en la madurez para el aprendizaje de la lecto-escritura en el pre-test y post-test.
La investigacion de Estrada (2004), tuvo cierta relacion con la actual, ya que en el
momento que se aplicd la prueba, los sujetos fueron desarrollando sus destrezas
psicomotrices en la madurez de la escritura, es decir, al momento en que los sujetos fueron

escribiendo lo que se les pedia.
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Seguidamente, con respecto a las investigaciones internacionales, Diuk y Moras
(2009) realizaron un estudio experimental, en la cual pretendieron explorar el perfil
cognitivo de nifios de sectores pobres que asistian a una escuela argentina y que presentan
dificultades en el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura. Se equipard por nivel
lector a 18 nifios con dificultades con 36 nifios mas pequefios que aprendian a leer y a
escribir sin dificultades. Se administraron pruebas que evaluaban el nivel de conciencia
fonémica, el conocimiento de las letras, la denominacion répida de letras y la escritura
fonolodgica y ortograficamente convencional. Las unicas tareas en las que se encontraron
diferencias estadisticamente significativas fueron las pruebas de denominacion veloz de
letras y el conocimiento de las letras. La investigacion de Diuk y Moras (2009), guarda
cierta relacion con la actual ya que al momento que se les dictada las silabas y las palabras
a los sujetos, pudieron deletrear bien cada una, pero al momento de escribirlas, tuvieron
dificultad.En esta investigacion, se encontrd que los sujetos que cursan Tercero Primaria,
Cuarto, Quinto y Sexto Primaria, mostraron dificultad en adquirir la relacion fonema-
grafema y en las reglas ortograficas. Asi mismo, los sujetos de Segundo y Tercero Basico,

también mostraron dificultad.

Por su parte, Florez y Medina (2011) realizaron un estudio experimental, en el cual
se caracterizd por el efecto de préacticas sociales evolutivamente apropiadas de alfabetismo
emergente en el avance, en los conocimientos sobre la escritura de nifios de primer grado de
Educacion Basica Primaria. Se implementé un plan de intervencién con ocho nifios de
primer grado de una escuela publica en Bogota, D. C. (Colombia) reportados con bajo logro
en el aprendizaje de la escritura; dicho plan trabajo las practicas de conciencia fonologica,
ambientes impresos en el aula, lectura compartida y trabajo en grupos pequefios. También
se realiz6 una evaluacidon previa y una posterior a dicho programa, con un dictado de
catorce palabras y con escritura de una historia presentada en una serie de dibujos. Cinco de
los ocho nifios participantes mostraron avances en el conocimiento del cédigo escrito entre
el inicio y el final. Asi mismo, tendieron a avanzar del nivel 3 en conocimiento del lenguaje
escrito en la evaluacion previa (hipotesis de cantidad y de tipo de caracteres) a nivel 5
(hipdtesis alfabética y comprension del principio de correspondencia alfabética) en la
evaluacion posterior. En la investigacion actual, los sujetos solo fueron evaluados una vez,

por eso no se observaron otros resultados significativos.
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Tanto los padres como maestros, deben de estimular a los nifios con pequefios ejercicios
diariamente. Esto tiene relacion con lo que menciona Barreto (2006), que la lengua escrita
es algo fundamental que los nifios van adquiriendo conforme el tiempo, ya que no se espera
a que ingresen a la escuela para empezar a conocerla, pero se piensa que ellos solo
aprenden cuando son sometidos a una ensefianza sistematica y que su ignorancia es plena

hasta que reciben ese tipo de ensefianza.
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VI. CONCLUSIONES

De acuerdo a los objetivos de esta investigacion, se encontro los siguientes problemas mas

frecuentes de Escritura en las areas que mide el Test PROESC, los cuales son:

1.

Los sujetos que cursan Tercero Primaria, mostraron dificultad en escribir divisiones
fonologicas, adquirir la relacion fonema-grafema, en las reglas ortograficas y en
escribir un fragmento discursivo que no tiene significado. También mostraron
dificultad en diferenciar palabras que llevan tildes, en la capacidad del uso de
mayusculas en las palabras, en separar los elementos de una enumeracion y separar
enunciados que integran un parrafo y en la utilizacion de oraciones interrogativas y

exclamativas.

So6lo un sujeto que cursa Tercero Primaria de 9 afios, obtuvo un resultado normal en

cuanto a su capacidad de escritura en las reglas ortograficas.

Los sujetos que cursan Cuarto, Quinto y Sexto Primaria y los sujetos que cursan
Segundo y Tercero Basico, mostraron dificultad en escribir divisiones fonologicas,
adquirir la relacion fonema-grafema, en las reglas ortograficas y en escribir un
fragmento discursivo que no tiene significado. También mostraron dificultad en
diferenciar palabras que llevan tildes, en la capacidad del uso de mayusculas en las
palabras, en separar los elementos de una enumeracion y separar enunciados que

integran un parrafo y en la utilizacion de oraciones interrogativas y exclamativas.

Un sujeto de Cuarto Primaria, siendo de género masculino, obtuvo un resultado

normal en cuanto a su capacidad de escritura en las reglas ortograficas.

Un sujeto de Sexto Primaria, siendo de género masculino, obtuvo un resultado

normal en cuanto a su capacidad del uso de mayusculas en las palabras.
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10.

11.

12.

13.

14.

Los sujetos que cursaban Quinto Primaria, se les dificultdo la escritura de una

redaccion.

Los sujetos que cursaban Segundo y Tercero Basico, mostraron dificultad en
escribir divisiones fonolodgicas, adquirir la relacion fonema-grafema, en las reglas
ortograficas y en escribir un fragmento discursivo que no tiene significado. También
mostraron dificultad en diferenciar palabras que llevan tildes y en la capacidad del

uso de mayusculas en las palabras.

El sujeto que cursaba Segundo Basico, mostro dificultad en separar los elementos
de una enumeracion y separar los enunciados que integran un parrafo y en la

utilizacion de oraciones interrogativas y exclamativas.

Todos los sujetos, obtuvieron un resultado alto en contenido, estilo y coherencia del

cuento.

Tres sujetos de Tercero Primaria, obtuvieron un resultado alto en el contenido y

presentacion de redaccion y dos sujetos mostraron dificultad.

Los sujetos que cursaban Cuarto y Sexto Primaria, obtuvieron un resultado alto en
el contenido y presentacion de redaccion y los sujetos que cursaban Quinto

Primaria, mostraron dificultad.

Los sujetos de Segundo y Tercero Basico, obtuvieron un resultado alto en el

contenido y presentacion de redaccion.

No se observaron diferencias en los problemas mas frecuentes de escritura en las

areas del Test PROESC, que presentan los nifios segun el grado que cursaban.

Todos los sujetos, segun el grado que cursaban mostraron dificultad en los

principales procesos implicados en la escritura, los cuales son: el dominio de las
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reglas ortogréaficas, de acentuacion y de conversion fonema-grafema, el uso de las
mayusculas y de los signos de puntuacién, el conocimiento de la ortografia

arbitraria y la planificacién de textos narrativos.

15. Mediante el andlisis de varianza se encontré que la puntuacion media de las
variables contempladas es mayor conforme aumenta el curso, excepto en la prueba
de escritura de silabas, que por su sencillez la realizan correctamente la mayoria de

los alumnos.
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VIlI. RECOMENDACIONES

Luego de los hallazgos encontrados en esta investigacion, se recomienda al Centro

Landivariano de Practica y Servicios de Psicologia lo siguiente:

1. Desarrollar procesos terapeuticos con rehabilitaciones en el area de la escritura.

2. Crear programas enfocados al desarrollo de los principales procesos en la escritura,
con el fin de disminuir el nimero de nifilos que ingresan a escuelas con esta
dificultad.

3. Realizar talleres para padres, en los cuales ellos puedan conocer mas acerca de los

problemas de la escritura y asi poder estimular a sus hijos en casa.

4. Investigar programas sobre los problemas mas frecuentes en la escritura para nifios

entre 8 a 15 afios y como brindarles apoyo y acompafiamiento.

5. Procurar actividades que estimulen el desarrollo de la relacion fonema-grafema y en
la representacion mental de la forma de una palabra y sus reglas ortogréaficas
especificamente para nifios entre 8 y 11 afios que cursan Tercero Primaria, y nifios

entre 12 y 15 afios que cursan desde Cuarto Primaria a Tercero Bésico.

6. Crear estrategias para lograr diferenciar palabras que llevan tildes, en la capacidad
del uso de mayusculas en las palabras y en la utilizacion de oraciones interrogativas
y exclamativas para nifios entre 8 y 11 afios que cursan Tercero Primaria y nifios
entre 12 y 15 afios que cursan desde Cuarto Primaria a Tercero Bésico.

7. Participar en programas sobre los problemas mas frecuentes en la escritura para

nifios entre 8 a 15 afios y como brindarles apoyo y acompafiamiento.

8. Realizar mas estudios utilizando el instrumento de evaluacién de la presente
investigacion (PROESC), para elaborar adaptaciones adecuadas a la poblacion en la

que se aplique.
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Baremo de Tercero Primaria

IX. ANEXO

DIFICULTAD
NO
PRUEBAS Si DUDAS | Nivel | Nivel | Nivel | Media
Bajo medio alto

Dictado de 0-21 22 23 24-25 23.80
silabas
Dictado de | a) Ortografia | 0-10 11-14 | 15-17 |18-21 |22-25 | 17.88
palabras arbitraria

b) Ortografia | 0-14 15-16 17-19 20-22 23-25 19.66

reglada
Dictado de | @) Total 0-18 19-20 | 21-22 | 23-25 22.87
pseudopalabras

b) Reglas | 0-7 8-9 10-11 | 12-13 | 14-15 | 11.7

ortograficas
Dictado de | a) Acentos 0 1-3 4-6 7-15 3.2
frases

b) Mayusculas 0-4 5-6 7-8 9-10 8.5

C) Signos de | 0-1 2-3 4-5 6-7 8 5.4

puntuacion
Escritura de un 0 1 2-3 4-5 6-10 3.8
cuento
Escritura de 0 1 2-3 4-10 1.9
una redaccion
Total bateria 0-89 90-104 | 105- 119- 134- 118.72

118 168 168
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Baremo de Cuarto Primaria

DIFICULTAD
NO
PRUEBAS Si DUDAS | Nivel Nivel Nivel | Media
Bajo medio alto

Dictado de 0-21 22 23-24 | 25 24.13
silabas
Dictado de | a) Ortografia | 0-10 11-14 | 15-18 |19-22 | 23-25 | 1851
palabras arbitraria

b) Ortografia | 0-14 15-17 18-20 21-23 24-25 20.49

reglada
Dictado de | a) Total 0-18 19-20 |21-22 |23-24 |25 22.67
pseudopalabras

b) Reglas | 0-8 9-10 11-12 | 13-14 |15 12.32

ortogréficas
Dictado de | a) Acentos 0 1-5 6-9 10-15 |5.18
frases

b) Mayusculas 0-5 6-7 8 9-10 8.72

C) Signos de | 0-1 2-3 4-5 6-7 8 5.62

puntuacion
Escritura de un 0 1-2 3-4 5 6-10 4.13
cuento
Escritura de 0 1-2 3 4-10 2.12
una redaccion
Total bateria 0-95 96-109 | 110- 124- 139- 123.88

123 138 168
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Baremo de Quinto Primaria

DIFICULTAD
NO
PRUEBAS Si DUDAS | Nivel Nivel Nivel | Media
Bajo medio alto

Dictado de 0-21 22 23-24 | 25 24.04
silabas
Dictado de | a) Ortografia | 0-14 15-17 | 18-20 | 21-23 | 24-25 | 20.46
palabras arbitraria

b) Ortografia | 0-16 17-19 | 20-21 | 22-24 | 25 21.56

reglada
Dictado de | a) Total 0-20 21 22-23 | 24-25 23.73
pseudopalabras

b) Reglas | 0-8 9-10 11-12 | 13-14 |15 12.42

ortogréficas
Dictado de | a) Acentos 0-2 3-6 7-11 12-15 | 6.64
frases

b) Mayusculas 0-6 7 8-9 10 9.19

C) Signos de | 0-3 4-5 6 7 8 6.54

puntuacion
Escritura de un 0-1 2-3 4 5-6 7-10 4.78
cuento
Escritura de 0-1 2-3 4-5 6-10 3.39
una redaccion
Total bateria 0-107 | 108- 121- 133- 146- 132.75

120 132 145 168
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Baremo de Sexto Primaria

DIFICULTAD
NO
PRUEBAS Si DUDAS | Nivel Nivel Nivel | Media
Bajo medio alto

Dictado de 0-21 22 23 24-25 23.86
silabas
Dictado de | a) Ortografia | 0-15 16-18 | 19-21 | 22-24 |25 21.59
palabras arbitraria

b) Ortografia | 0-17 18-20 | 21-22 23-24 25 22.60

reglada
Dictado de | a) Total 0-21 22 23 24-25 23.90
pseudopalabras

b) Reglas | 0-9 10-11 | 12-13 |14 15 13.02

ortogréficas
Dictado de | a) Acentos 0-1 2-5 6-9 10-13 | 14-15 | 9.79
frases

b) Mayusculas 0-7 8 9 10 9.39

C) Signos de | 0-3 4 5-6 7 8 6.44

puntuacion
Escritura de un 0-2 3 4-5 6-7 8-10 5.36
cuento
Escritura de 0 1 2-3 4-5 6-10 3.82
una redaccion
Total bateria 0-117 | 118- 129- 140- 151- 139.77

128 139 150 168
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Baremo de Segundo Baésico

DIFICULTAD
NO
PRUEBAS Si DUDAS | Nivel Nivel Nivel | Media
Bajo medio alto

Dictado de 0-20 21-22 | 2324 |25
silabas 24.00
Dictado de | a) Ortografia | 0-17 18-20 | 21-22 | 23-25 22.61
palabras arbitraria

b) Ortografia | 0-19 20-21 | 22-23 24-25 23.31

reglada
Dictado de | a) Total 0-20 21-22 | 23 24-25 23.79
pseudopalabras

b) Reglas | 0-9 10 11-12 | 13-14 |15 12.84

ortogréficas
Dictado de | a) Acentos 0-3 4-7 8-11 12-14 | 15 11.21
frases

b) Mayusculas 0-8 9 10 9.70

C) Signos de | 0-3 4 5-6 7 8 6.21

puntuacion
Escritura de un 0-2 3 4-5 6-7 8-10 5.52
cuento
Escritura de 0 1 2-3 4-5 6-10 3.19
una redaccion
Total bateria 0-124 125- 134- 143- 152- 142.39

133 142 151 168
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Baremo de Tercero Basico

DIFICULTAD
NO
PRUEBAS Si DUDAS | Nivel Nivel Nivel | Media
Bajo medio alto

Dictado de 0-22 23 24 25
silabas 24.17
Dictado de | a) Ortografia | 0-19 20-21 | 22-23 | 24-25 23.45
palabras arbitraria

b) Ortografia | 0-20 21-22 | 23 24-25 23.60

reglada
Dictado de | a) Total 0-22 23 24 25 24.24
pseudopalabras

b) Reglas | 0-9 10-11 |12 13-14 |15 12.90

ortogréficas
Dictado de | a) Acentos 0-5 6-8 9-12 13-15 12.07
frases

b) Mayusculas 0-8 9 10 9.78

C) Signos de | 0-3 4 5-6 7 8 6.25

puntuacion
Escritura de un 0-1 2-3 4-5 6-7 8-10 5.45
cuento
Escritura de 0 1 2-3 4-5 6-10 3.88
una redaccion
Total bateria 0-129 | 130- 138- 146- 154-

137 145 153 168
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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo es una investigacion de tipo descriptiva, realizada ante la
necesidad de conocer los problemas més frecuentes de escritura segun las &reas que mide
el Test PROESC, que presentan los nifios que asistian al Centro Landivariano de Practica y
Servicios de Psicologia, segun el grado que cursan.

Se realizo la evaluacion de escritura, obteniéndose los resultados de cada area, las
cuales fueron: Dictado de silabas, Dictado de palabras, Dictado de Pseudopalabras, Dictado
de frases, Escritura de un cuento y Escritura de una redaccion. El analisis consistio en
observar los errores que tienen los nifios dependiendo el grado que cursaban. Se
describieron los resultados de los sujetos por medio de graficas, las cuales indicaban la

cantidad de errores cometidos.

Se concluyé que la mayoria de los sujetos que cursaban Tercero, Cuarto, Quinto y
Sexto Primaria y Segundo y Tercero Basico, mostraban dificultad en escribir divisiones
fonoldgicas, adquirir la relacion fonema-grafema, en la representacion mental de la forma
de la palabra y en las reglas ortogréaficas, y en escribir un fragmento discursivo que no tiene
significado. También mostraron dificultad en diferenciar palabras que llevaban tildes, en la
capacidad del uso de mayusculas en las palabras, en separar los elementos de una
enumeracion y separar enunciados que integran un parrafo y en la utilizacion de oraciones

interrogativas y exclamativas

En el total de la bateria, los catorce sujetos evaluados, mostraron dificultad en los
principales proceso implicados en la escritura.
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