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RESUMEN 

l:lna de las metas de la Psicologfa Educativa es comprender y mejorar los 

procesos de ensenanza-aprendizaje, es por ello que se presenta " La Eficacia 

del Procedimiento Cloze como Estrategia Instruccional Para Mejorar La 

Comprension De Lectura Qe Los Alumnos de Segundo Primaria de la Escuela 

Grupo Escolar Centroamericano de la Ciudad Capital" 

EI Procedimiento Cloze es un procedimiento aplicado a la ensenanza de la 

lectura que consiste en la presentacion de un texto escrito al cual se Ie han 

suprimido palabras, de acuerdo a un criterio establecido. 

EI objetivo general del presente trabajo fue evaluar la efectividad del 

Procedimiento Cloze como medida instruccional en la ensenanza de Lectura y 

como objetivo especffico aumentar el nivel de comprension de lectura de los 

alum nos de la muestra. Esta estuvo constituida por 26 alumnos de segundo 

primaria de ' dicha escuela .a quienes se les aplico 7 unidades que incluyen las 

modalidades de ensenanza del Procedimiento Cloze. 

Se utilizo el diseno estadfstico Cuasiexperimental "Dos grupos estaticos antes y 

despues". Los resultados afirmaron la hip6tesis Nula la cual indico "No existe 

diferencia significativa a nivel de 0.05 entre el nivel de comprension de lectura 

adquirido por un grupo experimental de alumnos de 2do. Primaria de la Escuela 

Publica a traves de la implementaci6n del Procedimiento Cloze y el nivel de 

comprension ¢e Lectura del grupo control que no participo en la 

implementacion de la tecnica lectora". Sin embargo hubo resultados positiv~s a 

nivel cuantitativo y cualitativo individualmente. 

Se concluyo que el Procedimiento Cloze es efectivo para mejorar la 

Comprension de Lectura, sobre todo ejercita la destreza de busqueda del 

significado a traves del uso del contexto, adem as las actividades que conlleva 

incrementan la motivaci6n y el habito de la lectura. 



1. INTRODUCCION 

Toda institucion educativa esta supuesta a seguir un lineamiento filosofico tendente a 

desarrollar al maximo el potencial del alumno. Con ella sera capaz de satisfacer sus 

intereses y ne~esidades, asi como de resolver diversos problemas que se Ie presenten, 

llevando a cabo un desenvolvimiento util dentro de la evolucion y progreso de la 

sociedad. Para ello, debe alcanzar cierto nivel de formacion academica, misma que no 

siempre es eticiente debido a la int1uencia de factores de distinta indole: economicos, 

so~}ales, psicopedagogicos y otros que, de una u otra fomla, modifican e intervienen 

en el proceso educativo impidiendo que el alumno alcance el nivel academico 

esperado. 

Actualmente Guatemala se ha visto afectada por este problenla, ya que en las 

instituciones publicas del pais, desde los pnmeros grados, el nivel de fracaso y 

repitencia escolar han sido altos (Anuario estadistico de MINEDUC, 1995). Una de 

las causas dcl dclicicntc rcndimicnto cscolar cs el bajo nivel de comprcnsion de 

1ectura de los alumno£. Las instituciones educativas deberian de considerar el 

desarrollo total de la comprension de la 1eGtura como una via de solucion primordial, 

ya quc esta area intluyc directamentc en el rendimiento escolar de los alumnos. ··Toda 

lectura, propiamente tal, es, pues comprenslVa. Aprender a leer es aprender a 

comprender textos escritos... En particular aquellos que Ie son necesarios para su 



desarrollo perso'nal y para su adecuado desenvolvimiento en la vida social (Alliendey 

Condcmarin, 1993, p{lg. 18). 

De acuerdo con estos autores la lectura es de gran utilidad para el estudio acaden1ico; 

al principio de la escolaridad el enfasis se da en "aprender a leer"' y en los afios 

siguientes se dirige a "leer para aprende( ' utilizando la lectura como medio para 

adquirir el conocimiento de todas las asignaturas. Esto se logra si los alumnos 

dominan ciertas destrezas basicas de Iectura, organizacion y registro de la informacion 

que obtienen, 10 que facilita la adquisicion de nuevos conocimientos y el 

mejoramiento del metodo de estudio, 0 10 que se llama lectura eficaz en las areas de 

contenido. Es por ella que este estudio pretende establecer la eficacia del 

" 
procedin1iento Cloze como l11edida instruccional para mej orar la con1prension de 

Iectura, area basica de cualquier aprendizaje. 

Segun afirl110 Camargo (1996), "la Iectura debi~ra ser una materia independiente y 

con identidad desde el nivel pril11ario hasta sexto grado primm-ia por 10 n1enos. 

Durante esta etapa los estudiantes adquiririan y perfeccionarian destrezas lectoras que 

Ics pcrmitiran en cl futuro scr buenos lcctorcs y , como consccucncia, S li rcndimicnto 

acadcmico scr mas eficicnte" (pag. 24). Tal11bien indica que Ia lectura es solo un area 

dentro de Ia materia del Idiol11a Espanol, en Ia cual no se Ie da la in1portancia que 

amerita. 
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Existen diversos facto res que han obstaculizado el desarrollo total de la lectura: falta 

de tiempo para la ensclianza de esta destrez<.1 , pOC<.1 concientizaci6n de los maestros 

para enfatizar Ia leetura, deficiente preparaci6n de los mentores, dado el heeho de que 

tradicionalmente se utilizan los misn10s n1etodos para la ensefianza (Melendez, 1997). 

De todo esto se deduce que el alumno ha perdido el interes en la lcctura debido a que 

no llega a comprender e interiorizar los contenidos leidos, convirtiendose la practiea 

lectora en una tarea desmotivante, tediosa y aburrida. Asi, el a1umno desperdicia un 

medio de apoyo basieo del aprendizaje, no solamente durante el mismo, sino durante 

toda su vida. Si un alumno adquiere un buen nivel de comprensi6n de lectura se Ie 

facilitani Ia adquisici6n de nuevos aprendizajes asi como la realizaci6n de cualquier 

actividad que la implique. 

Es por ello, que en nuestro pais han surgido distintas orgamzaclOnes que se han 

preocupado por actualizar a toda pqsona involucrada en el quehacer educativo. Sus . 

actividades se han ccntrado espccilieamentc en el area de leetura: . in~parten 

semlllanos, cursillos y conferencias sobre las ultimas investigaciones realizadas a 

nivel nacional e inten1acional. Estas organizaciones han abierto nuevos horizontes en 

el campo educativo, los cuales resaltan la necesidad de un can1bio inmediato en la 

conceptualizaci6n y aplicaci6n de nuevas metodologias. 

Con ello facil!tan el proceso ensefianza aprendizaje de Ia 1ectura y se convierten en un 

medio para minin1izar la repitencia y el fracaso escolar. Dentro de las organizaciones 
3 



se encuentra el Consejo de Lectura de Guatemala. Es una asociaci6n de Inaestros cuyo 

objctivo cs actual izar, rcrorzar y dar apoyo a colegas en las nuevas tccnicas 

psicopedag6gicas; integrando el cUlTiculum y utilizando la filosofia del lenguaje 

integral. E1 Consejo de Lectura enfatiz6 la necesidad de aplicar nuevas estrategias 

para meJorar la ensefianza lectora y despertar el interes p,or la 1ectura en los 

estudiantes. 

Otra de las instituciones es (SERCAP), 1a cua1 determin6 algunas caracteristicas de la 

comprensi6n lectora a traves de la elaboraci6n de un docun1ento te6rico sobre la 

ensenanza de la lectoescritura. Por: su parte SIMAC (Sistema Nacional de 

Mejoramiento del personal yAdecuaci6n cumcular) es otra instituci6n, que se ha 

preocupado por la ensefianza de la lectura en castellano para personas n1aya hablantes 

y ha editado libros y articulos sobre esta tematica. (Gonzalez, 1996). 

Uno de los eventos de mayor relevancia en el area de Lectura fue la II Jomada 

Cientifica Preparatoria al H Congreso Iberoamericano de Psicopedagogia, llevada a 

cabo en la ciudad de Guatemala en agosto de 1997. Su punto central gir6 alrededor 

de la lectura y sus mas recientes modelos de aprendizaje. Constituy6 una guia 

eficiente para la aplicaci6n de nueva metodologia en el ramo. La jomada present6 una 

sintesis te6rica desde el origen de los problemas de aprendizaje hasta los ultimos 

avances neuro16gicos en trastomos especificos de aprendizaje, haciendo enfasis en los 

tipos de dislexia, en los principales hitos que han seguido las investigaciones. 
4 



Se delimitaron algunas conclusiones que se mencionan a continuaci6n: 

1. En primer lugar, no parece posible poner en duda la presencia de un trastorno 

especifico del desarrollo infantil caracterizado por una severa dificultad para aprender 

a leer, trastomo cuyas manifestaciones tempranas pueden aparecer a nivel del 

desarrollo del lenguaje, en la etapa preescoiar y prolongarse en la vida adulta a pesar 

de los tratamientos. 

2. No parece delimitar con exactitud un area especifica donde se concentre una 

anomalia cerebral dislcxica. 

3. No hay un acuerdo unanime sobre la especificidad de la dislexia, aunque hay una 

fuerte convergencia en que todos los dislexicos presentan deficiencias en el 

procesamiento fonetico .. 

4. No se ha aclarado la relaci6n entre la dislexia, el retardo lector y las variables 

socioculturales escolares. 

5. No se da un ddicit visual como origen de dislexia sino una alteraci6n proveniente 

de la incapacidad para asociar los estimulos con el contenido sin1b6lico. 

6. Los antecedentes aportados en los Ltltimos ai10S por la neuropsicologia confirman 

un origen neuro16gico de este trastOTI10 de desarrollo. 

5 



7. No se ha descubierto aLll1 un metoda universal y eficaz que peri-nita que los 

disl6xicos aprcndan a leer dc manera nuida, segura y comprensiva dentro de los 

plazos nom1ales. 

Tambien se han realizado estudios individuales que han fortalecido la ensefianza de la 

comprension lectora. Entre ellos cabe mencionar el conducido por Ortiz (1982) quien 

presento la premisa de que los alumnos con mayor habilidad en lectura, tienen menor 

probabilidad de repetir el grado escolar~ indagando si la lectura es un factor decisivo 

en la repitencia escolar. 

Trabaj6 con una muestra de 30 alumnos de cuarto primaria repitentes del Grupo 

Escolar Centroan1erieano concluyendo que la repitencia escolar esta vinculada a los 

niveles de comprension de 1ectura pero que tambien influyen indirectan1ente los 

componentes educativos tales como estructura del sistema, politicas educativas y de 

promocion, planes y programas, estrategias didacticas, recursos hUl11anos, fisicos y. 

financieros y todos los factores dentro de los cuales esta inmersa la escuela. 

Chinchilla (1984), en Cruz (1994), enfatiza que '~es de urgente necesidad el mejorar 

tccnicas de ensefianza y afianzamiento de la lectura ya que la misn1a puede contribuir 

al derribo de las denigradas barreras discrin1inatorias en la educacion dando mayor 

igualdad de oportunidades educativas, (pag.19). Bajo este concepto, desarrollo un 

trabajo donde aplico la Serie Interamericana a 839 alumnos del nivel n1edio en su 
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seccion basico y establecio hasta que punto la muestra obtenia un nivel apropiado en 

cuanto a las [lrcas dc vocabulario, velocidad de cOl'nprension, y vclocidad lcctora. 

Chinchilla obtuvo con10 resultados un nivel pobre en las tres areas. Tambien 

deten11ino que las razones de desinteres por la lectura en Guatemala son varias: falta 

de formacion de habitos, medios educacionales, falta de recursos econon1icos, asi 

como bibliotecas y tambien falta de tiempo para dedicarlo a la lectura. 

Asi miSITIO, Sobenis (1984) tuvo el prQPosito de detenninar hasta que punto las 

pruebas de Icctura logran predecir el rcndimicnto academico de los estudiantes en el 

nivel primario. La muestra estuvo constituida por 87 alumnos de un colegio privado 

de Guatemala de cuarto y sexto primaria, a los que se les aplico la prueba de lectura 

GA de los niveles III y IV respectivamente, Fonna Des, de la Guidence Testing 

Associates de Texas, Estados Unido~. Concluyo que habia una corre1acion positiva y 

significativa entre los punteos de lectura y las calificaciones finales en Lenguaje y . 

Estudios Sociales. Recomend6 hacer replicas del estudio en diferentes niveles 

socioeconomicos. 

Cordova (1987) trabajo con una variable que diferencia su estudio de los anteriores, al 

con1parar las habilidades de lectura entre sexos de alumnos de sexto primaria por 

medio del te~t de lectura Ces, nivel cuatro intennedio Serie Interamericana, para 10 

cua1 utilizo una n1uestra de 539 a1umnos, 370 de sexo masculino y 169 de sexo 

femenino. En sus resultados comprob6 una diferencia significativa en todas las 
7 



habilidades medidas por el test con respecto a los varones con mayor habilidad para la 
,; 

lectura~ sin embargo concluy6 que los resultados no se deben espedficamente a 

diferencias de sexo sino probablemente a factores culturales y sociales. EI autor incita 

a los docentes a analizar·la problematica de la falta de habilidad lectora para darle 

solucion inmediata. 

Galo de Lara (1988) analizo el alto indice de fracaso escolar de Idioma y Matematica. 

En su estudio, sefiala haber encontrado una correlacion positiva entre los punteos en 

asignaturas acaucmicas y cl nivcl uc comprension lectora; comprobo que cl fracaso se 

da debido a que no se comprenden los terminos utilizados en la lectura que se realiza. 

La conclusion de esta autora es otro argumento que solidifica el presente estudio, al 

indicar que dcntro de la evaluacion de la comprension de la lectura se debe incluir la 

medida del aprendizaje de los procesos mentales de analisis de textos, 10 que Ie 

facilita al alunmo la adquisicion de conocimientos. 

'p9Jm8 o(l988) correlaciono la comprension de lectura y el rendimiento del alunmo en 

la clase de Matematica de tercero basico de un instituto del departamento de Jutiapa, 

para 10 cual utilizo la prueba de lectura Nivel 5 avanzado Forma Ces de la Serie 

Interamericana, con alumnos de 14 a 17 aii.os. La correlacion resulto ser positiva ya 

que los alumnos que tuvieron mayor desempefio en comprension de Lectura tambien 

tuvieron l11ejor rendin1iento academico. 
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G.onzalez (1993), qUlen trabaj6 con 50 docentes y 81 alUl11llos del ciclo 

complementario del departamento· de Huehuetenango para conocer sobre el estado 

actual de la ensefianza de la comprensi6n de lectura. Encontr6 que los docentes no 

aplican tecnicas especificas para el desarrollo lector y mucho menos una metodologia 

adecuada y sistematica, por 10 que los alumnos no adquieren el !livel lector esperado. 

Tambien concluy6 que la mayoria de do centes que laboran en el ciclo de educaci6n 

complementaria desconoce las tecnicas que existen para el desarrollo de la 

comprensi6n de lectura, 10 cual deja eomo inquietud el brindar atenci6n al docente 

para darle a conocer nuevas didacticas y metodologia. 

Pero uno de los hallazgos mas relevantes de este autor se refiere a las causas de una 

lectura deficiente; encontr6 que la dificultad que muestran los ninos al leer se debe a 

" ... defectos de 6rganos sensoriales, habitos defectuosos de percepci6n, aprendizaje 

defectuoso, debil discemimiento, analisis impropio de palabras y, sobre todo, el uso ' 

inadecuado de ~ontexto" (pag. 25). · 

El autor coment6 que S1 dentro del periodo de educaci6n complementaria los alumnos 

aun COlneten errores, alcanzar el grado de comprensi6n de lectura les resultara mas 

dit1cil, ya que en este nivel deben ampliar su capacidad de razonan1iento 16gico e 

internalizaci6n de 10 leido para aplicat"lo en los estudios, por 10 que se debe tomar en 

cuenta la destreza de analisis-sintesis en la ensefianza lectora. 
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Raymundo (1993), investig6 1a relaci6n entre el nivel de comprensi6nde lectura en 

castellano, y el rendimiento acadcmico de los alumnos de primer ingreso a la Escuela 

Normal Regional de Occidente, de ,Santa Lucia Utatlan, Solola. Para esto utiliz6 el 

procedin1iento Cloze como instrumento de evaluaci6n, comprobando que el 

rendimiento academico se ve influido por la comprensi6n de lectura y recomendando 

la utilizaci6n de un program a de mejoramiento de la comprensi6n de la lectura en los 

alumnos de primer ingreso. La anterior investigaci6n aval6 el interes de mejorar el 

nivel de comprensi6n lectora y el aporte de 10 que mencion6 UNESCO (1981): "Se 

considera impOliante la aplicaci6n de metodos de refuerzo en lectura centrados en la . 
comprensi6n de la misma para ayudar a los estudiantes a elevar el rendimiento 

academico y disminuir la tasa de repitencia escolar, ya que la falta de comprensi6n 

lectora es considerada como uno de los factores que influyen en la repitencia escolar" 

(pag.7). 

Cruz (1994) implement6 un programa de reforzan1iento en lectura con 146 alunmos 

. de quinto y sexto primaria de dos escuelas mixtas de la poblaci6n de Palin. Realiz6 

un disefio experimental con dos grupos aleatorio'S antes y despues. Con10 resultado 

bubo evidencia estadistica signiiicativa en la mejoria del nivel de comprensi6n de los 

alumnos despues de la implementaci6n del programa. A la vez presenta los 

problemas incidentes en las escuelas publicas enfatizando en la deficiente 

comprensi6n de lectura de los alunn10s y las consecuencias del rendimiento 
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academico que se han tenido a raiz de ellos. Tambien se pudo detectar que en el 

proceso de ensenanza Icctora se Ie dan al alumno tccnicas que persiguen mejorar el 

nivel de comprensi6n, 10 cualles permite un mejor aprendizaje escolar. 

Gilabert et.al. (1995) elaboraron un programa de instrucci6n con materiales de areas 

de contenido de la ensefianza basica. Entre las hip6tesis a determinar estaban el 

incremento de la habilidad para inferir el significado de palabras desconocidas de 

forma implicita 0 explicita; si el cambio ;fue de caracter permanente y su influencia 

en la comprension lectora; por ultimo, los efectos en la conciencia de estrategias 

inferenciales y efectos de generalizaci6n. 

Trabajaron con 64 alunmos de 50. nivel de educaci6n basica. Utilizaron las pruebas 

del Test de analisis de Lectoescritura de Cervera y Toro (1980). y la bateria de 

aptitudes difereneiales y generales forma E de Yuste (1988). Una de las conc1usiones 

de este estudio afirm6 que es posible instruir a los alumnos de EGB en las estrategias . 

de inferencia del significado de palabras a partir del contexto. 

Gonzalez (1996) tambien Ie da relevancia al tema al aplicar un progran1a de destrezas 

basicas para la comprensi6n lectora en nifias de primero basico de un colegio privado 

de la ciudad capital, el cual consisti6 en el analisis de lecturas completas. Empez6 

con la ampl.iaci6n de vocabulario, realiz6 discusiones analizando personajes y 

acontecimientos, haciendo sintesis del texto. Para comprobar el efecto de dicho 

programa utilizo la Prueba de Lectura del nivel III de la serie Interamericana, Forma 
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L.3 Des, de la Guidence Testing Associates, de Austin, Texas, habiendo utilizado un 

discno cuasicxpcrimcntal quc dio como rcsultado una elcvaci6n del punteo obtcnido 

en la comprensi6n lectora de los dos grupos trabajados en el pre-test con un alza 

significativa mayor del grupo experimental. El ;:tutor recomend6 seguir brindando 

orientaci6n a los maestros sobre actividades a desarrollar para elevar el nivel de 

comprensi6n de lectura de los alunu10s. Comenta que ··definitivamente de acuerdo al 

metodo de ensefianza-aprendizaj e utilizado y su adecuaci6n al estudiante sera como 

estc rcspondcni antc la Icctura·· (pag. 21). 

Palacios (1997) aport6 la premisa de que "la primera condici6n para promover Ia 

lectura es en·sefiarles a los ' nifios a leer bien, para 10 que conviene aplicar criterios de 

evaluaci6n constante y capacitar a los do centes en servicio para tal labor "(pag. 28). 

Asimismo, estudi6 si e1 vocabulario y el nivel de comprensi6n se logran mejorar con 

la practica de destrezas de comprensi6n. Trabaj6 con alumnos de lOa 11 afios 11 . 

meses de 50. primaria de dos cscuclas mixtas de la ciudad capital. En sus 

conclusiones el1fatiza que la 1ectura oral juega un papel importante en los cursos 

intermedios como un medio de evaluaci6n del aprendizaje, comunicaci6n y desarrollo 

de la personalidad. 

Quevedo (1997) experiment6 con un programa de estrategias de lectura aplicado a un 

grupo de 63 estudiantes del 60. grado de la escuela Mixta Americana No. 616 zona 

16. Present6 la serie de ejercicios para mejorar la comprensi6n lectora de Quintanal 
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et.a1. (1995), la cual consiste en lecturas de texto en las que se suprin1en palabras, 

ktras illiciaks 0 medias, palabras borradas y cambio de palabras con opcioncs a 

elegir, con el objetivo de que la 1ectura sea una actividad motivante y positiva. En el 

material de su programa se observan 3 es1rategias basicas a nivel general: Ejercicios 

de agilidad ocular, reconocimiento de palabras y metodo Cloze de lecturas completas. 

Utiliz6 la dinamica de la mediaci6n la cual favorece el autoaprendizaje del alumno 

con un ambiente cooperativo y constructivista. Realiz6 un disefio experimental de 

Comparaci6n de dos grupos estaticos con diseno antes y despues. En sus resultados 

encontr6 que la aplicaci6n del programa no incidi6 significativamente sobre el 

rendimiento lector pero que sl hubo una n1ejoria en 61. Recomend6 capacitar a los 

maestros para el conocimiento y aplicaci6n de diferentes estrategias de lectura para 

que puedan ser aplicadas en los estudiantes en los distintos grupos y grados. 

Bravo et.al. (1998) realizaron una investigaci6n longitudinal sobre el aprendizaje de lao 

1ectura de 10 cursos de nifios chilenos de 7 y 8 afios de edad pertenecientes al nivel 

socioeconomico bajo, entre el 20. y el 80. ano basicos con el objetivo de detem1inar la 

evoluci6n de este aprendizaje; los sujetos fueron reevaluados 6 veces en lectura con 

pruebas de lectura de decoditicaci6n y lectura comprensiva; pruebas para evaluar el 

procesamiento fono16gico y algunos test verbales. Ademas se estudi6 la relaci6n entre 

la con1prensi6n lectora y el procesamiento fono16gico. Para ello, utilizaron el test 

PEDE de Condemarin y Blomquist 1970. La Comprension lectora se evaluo con la 
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Prueba Interamericana de Lectura y el procesamiento fonologico con la prueba de 

\ectura de Pseudopalabras (L.Ps-p) y una prueba experimental de inversion oral de 

silabas (lNV). Comprobaron dos hipotesis: a) el retardo lector inicial persiste hasta el 

final del seguimiento y b) el deficiente procesamiento fonologico repercute en el 

posterior proceso lector comprensivo. 

Downing y Leong (1982), citados por estos autores, afirmaban que los ninos, al 

aprender a leer, han debido dominar varias subdestrezas, entre las cuales estan el 

procesamiento fonologico y la velocidad de decodificacion detem1inantes para la 

comprension. Los resultados de Bravo et.al. presentaron que: Un subgrupo de ninos 

que no aprendio a leer en el 10. y 2do. ano basico pudieron nivelarse en el 3er. ano 

con los lectores normales, luego de aplicar una accion pedagogica para ayudar"los en 

sus dificultades. El progreso solo duro 2 anos pues las dificultades volvieron a 

reaparecer en. el 50. y 80. ano. Otros resultados indicaron que los ninos que mejor 

respondieron en las pruebas de procesan1iento fonologico fueron los mejores lectores; 

" ... 10 que l11uestra que ellogro de la comprension lectora a nivel de educacion basica 

se mantiene asociado con el aprendizaje de la decodificacion.Una de las principales 

conclusiones a la que llegaron es que los ninos que presentar1 un retardo inicial severo 

para aprender a I.eer necesitan tener una accion psicopedagogica constante durante el 

periodo de educacion basica, a fin de que mantengan el progreso y un rendimiento 

equivalente a los lectores nOlTI1ales." (pag. 46). 
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De todas las investigaciones individuales ~ se puede sintetizar 10 siguiente: . 

1. La lectura, especiall11ente la c0l11prensi6n, es un proceso basico para cualquier 

aprendizaje escolar; sin ella no Iogra Uegar a ser un aporte de ensefianza 

significativa, por 10 que se deben agotar todos los medios posibles para promoverla 

y estil11ularla. 

2. La l11ayoria de los autores conc1uyen en el desconocimiento de estrategias nuevas 

para la ensefianza 0 rehabilitaci6n de la lectura. 

3. Dentro del curriculum, la c0l11prensi6n de lectura podria llegar a ser un nlediador 

eficiente en el proceso educativo. 

4. Se comprueba que el desanollo de la comprensi6n de lectura puede repercutir en el 

"exi to 0 fracaso escolar. 

5. La mayoria de autores aplicaron para sus estudios la mlsma prueba, Serie 

Interamericana 10 que da un indice de escasez de pruebas estandarizadas para 

nuestro medio en el area de lectura. 

6. En la mayoria de las investigaciones se comparte el interes por motivar a los 

educadores para que lleven a cabo nuevas investigaciones que enfaticen el 

mejoral11iento de la comprensi6n de lectura con el fin de nlejorar el nivel educativo 

de los alumnos. 

7. La mayoria de autores evaluan la situaci6n de la lectura pero no han 

desarrollado programas de l11ejoramiento y refuerzo lector. 
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Dilcrentes uutores han conlarmado el concepto de Comprension de lectura, en el cual, 

describen caracteristicas importantes de mencionar: Alliende y Condemarin (1993) 

para explicar la comprension se centraron en un esquema total de con1unicacion 

donde el lector alcanza la capacidad para aplicar sus propios codigos y esquemas al 

leer. Determinaron que la comprension lectora consiste en "la reconstruccion por 

parte del lector del sentido dado por el autor de lIn determinado texto, posicion que 

parte de un esquema simplificado de la comunicacion" (pag. 162). Esta definicion la 

compartio Fray (1970) pues consideraba la Comprension de Lectura como una parte 

del proceso de con1unicacion que consiste en transn1itir los pensamientos que estan en 

la mente del autor a la mente del lector. 

Dominguez (1994) analizo la importancia de tomar en cuenta los model os teoricos 

desarrollados en las ultimas decadas. por la Psicologia Cognitiva y Psicolinguistica, 

los cuales ayudan a conocer los procesos implicados en la 1ectura. Entre estos 

procesos distingue el reconocimiento 0 laidentificacion de la palabra escrita, como 

proceso inferior y los procesos que tienen que ver con la comprension del texto, como 

procesos de alto nive!. 

Leon (1996) dentro del modelo de la Psicologia Cognitiva distinguio 4 caracteristicas 

esenciales de 1a 1ectura: 
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1) La lectura es una actividad multiple y compleja: " la lectura es una tare a 

cognitiva compleja que incluye una 111ultiplicidad de procesos en los que intervienen 

los procesos perceptuales, linguisticos y cognitivos que acruan coordinadan1ente sobre 

la infon11acion escrita para final mente obtener una representacion n1ental del 

signiticado del discurso y del tcxto" (pag. 19). 

2) La 1ectura implica un proceso interactivo: La lectura se concibe como una 

, 

busqueda activa del s.ignificado, que requiere del lector el empleo de un grupo de 

procesos y estrategias interactivos relacionados con su proposito. " ... e1 lector deriva 

informacion simultaneamente desde los distintos niveles, integrando infonnacion 

lexica, sintactica, semantica, pragmatica, esquematica e interpretativa en fonna 

paf·alela". (pag. 20). Estos argumentos son en favor de la concepcion interactiva que 

se relacionan a la existencia de fenomenos y efectos contextuales en la comprension. 

3) La 1ectura al igual que, otros procesos cognitivos esta restringida por la propia 

capacidad limitada del sistema de procesamiento de infonnacion hun1ano. Si un lector 

automatiza el proceso de decodificacion Ie pennite realizar los procesos de 

comprension de alto nivel. 

4) La lectura cs un proceso cstratcgico: Hay una evidencia inmediata que sei"iala que 

el conocimiento previo y los procesos cognitivos y metacognitivos son criticos para 

desan'ollar una adecuada h<;ibilidad en la comprension lectora. 
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As! 10 afin110 tambien Gonzalez (1994), para qui en las experiencias metacognitivas 

son viveneias, ideas, pen,samientos, scnsaciones, scntimicntos 0 constataciones 

relacionados con las tare as cognitivas y pueden ocurrir antes, durante 0 despues de la 

lectura" (pag. 352). 

Winograd y Hare (1988), citados por este autor en 10 que se refiere a la ensefianza de 

estrategias de lectura, indicaron que se deben inc1uir las siguientes explicaciones: 

- En que consiste la estrategia. 

- Por que sc debe aprcnder y utilizar esa estrategia. 

- Como utilizarla. 

- Cuando y donde conviene utilizarla 

- Como evaluar su utilizaci6n 

Para Quevedo (1997) el proceso de comprension de 1ectura es complejo y su 

desarrollo reqmere de la aplicacion de los procedimientos de analisis y sintesis 

necesarios por parte del que lee. Sera por ello muy necesario motivar a los estudiantes 

para que poco a poco vayan adquiriendo un habito de 1ectura que favorezca la 

comprension lectora. 

Pujol y Vivas (1997) recopilarol1 vanas definiciones del significado de Ia lectura 

concluyendo que "la lectura es concebida como un complejo proceso psicolingtiistico 

que requiere la coordinacion de varias fuentes de informacion interrelacionadas con el 

fin de ex traer el significado". (pag. 23) 
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Para una comprensi6n mejor de estos conceptos es importante destacar la evoluci6n 

que ha tenido la educacion de la lectura, en 10 que cabe mencionar los factores que 

detemlinan la comprensi6n de lectura. 

Dentro del modelo de la Psicolinguistica Alliende y Condemarin (1993) 

af~rl11aron que en la comprension lectora influyen factores derivados del 

emisor, del texto y del receptor. En cuanto a los Factores derivados del emisor "es 

importante saber los c6digos especificos que manej6 el autor para asi comprender la 

signiiicacion de los elementos que aparecen en sus escritos ... " para esto ellector tiene 

que utilizar el mismo c6digo linguistico del autor. (pag. 164) Se establece que 10 que 

cada autor expresa esta contenido segun sus esquemas cognoscitivos. La comprensi6n 

se <..Ia en cuanto el emisor y el receptor obtienen los nlismos esquenlas, y esto no 

siempre se logra, por 10 que el esquema cognoscitivo del autor es determinante para la 

comprension de los textos escritos. La comprensi6n de un texto puede depender del 

conocimiento que se tenga del patrimonio cultural del autor y de las circunstancias de 

la escritura (ej: lugar, tiempo en que fue escrito ellibro). 

Por su parte, los Factores derivados del texto se refieren a las caracteristicas del 

material y del lector. Pueden dividirse en ilsicos, linguisticos, referenciales y-o del 

contenido. Todos ellos pueden manifestar el grado de legibilidad de un texto en 

relaci6n a un lector normal. 
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Con respecto a estos factores, Mufioz (1994) describi6 las relaciones de las oraciones 

de un parrafo, indicando que se Ilega al significado de alguna palabra por claves 

contextuales. Si se tiene conocimiento de 10 que consti tuyen las oraciones, es mas 

faci1 obtener 1a informaci6n comprendiendo mejor el texto, esto sc rcfiere () 

definici<;mes, dcseripciones, ejemplos, analisis, comparaciones y contrastes, T;'! llblen 

comenta sobre 1a re1aci6n entre los paiTafos el cual depcnde del conocilllicnto de la 

estructura de un parrafo: a) analizante donde la idea principal se expone al inicio del 
t 

parrafo. b) sintetizante: La oraci6n principal se encuentra al final. c) sinteti7.ante-

analizante: Dentro del parrafo se encuentra la idea principal. 

Dentro de la base de la lectura inicial eOl11prensiva es importante tomar en clIenta los 

elementos de la estructura textual: Existen los elementos microestrllcturales 0 

' ''estratos, que son aquellas partes que 10 forman sin pertenecer propiamente a SlI 

significaci6n (letras, palabras, oraciones y parrafos) cuando no son mZls que parte de 

las unidades del texto. (pag. 174) 

Por medio de ellos se puede evaluar el nive1 de CO 111 plej idad 0 d i ficlIllad de la 

comprensi6n de determinado texto. Los elementos macroestructurales 0 de 

intertexto: son los que unen y ordenan un escrito formado por todos los elementos 

contenidos en el COl1lexto inte'rno de cada uno de los componentes del lex to 

(reflexiones, principios, etc.) Para tener una comprensi6n intertextual se requiere de 

varios aspectos: a) Darse cuenta de 10 que el texto es, un :' anecdota, chiste II otro , 
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b) Captar las partes que confo1111an este to do (hechos, principios, partes de, etc.). 

c) Ver las relaciones que estas partes establecen entre sl, d) Ver las estructuras que 
, 

surgen de estas relaciones. Tambien son importantes los elementos 

supraestructurales 0 de supratexto los cuales nos indican el contexto extemo de un 

texto; es decir las circunstancias en que el texto se produce 0 se encuentra. 

Stenberg y Cols. citados por Gilabert (1995) mencionaron que "La defensa del 

aprendizaje de la 1ectura a partir del contexto permite la integracion de la 

comprension y el vocabulario, como aspectos de habilidad verbal y situar la 

adquisicion de vocabulario dentro del marco de las teorias cognitivas generales. de la 

comprension lingllistica. Su teoda se asienta en el valor informativo de los indicios 

contextuales; con10 pueden ser aprovechados a traves de las variables Inediadoras y 

como los procesos posibilitan la adquisicion 0 inferencia del significado de palabras" 

(pag.141). 

1) Los indicios contextuales extelTIOS: Se refiere a senales que establecen inferencias 

del sign'ificado de pala.bras dentro del texto. Como por ejemplo situaciones 

temporales, causales, funcionales, categoricas y de equivalencia. 

2) Las variables mediadoras: El procedimiento de los indicios contextuales podria ser 

alterado por las variables mediadoras: las veces que se, repite la palabra 

desconocida en la lectura, sentidos diferentes en que aparece; c1ase de significado 

de la palabra desconocida y conocimientos previos del sujeto. 
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3) Procesos illlplicados: Para que sc logre la integracion de los indicios contextuales 

y variables Illediadoras debe darse: 1a capacidad de diferenciar entre informacion 

importante y la que no la es, (codificacion selectiva) organizar la informacion para 

elaborar Lln concepto de la palabra (combinacion selectiva) y relacionar la 

informacion nueva con la que ya se sabe (comparacion selectiva). 

Los ultimos factores de la Comprension Lectora son Los Factores Provenientes Del 

Lector donde es basico el don1inio del codigo lingiii~tico por parte del lector 

(codigos del lector). Por ejcmplo, si en el texto aparece una gran cantidad de palabras 

desconocidas para el lector sin ningun apoyo de c1aves de contexto, tambien se 

obstaculizara 0 impedini la comprension. 

En el acto comprensivo se realiza una interaccion entre los codtenidos del texto y los 

esquemas cognoscitivos del lector modificandolos 0 confirmandolos. Tambien es 

importante el "Patrimonio cultural del lector" · el cual esta formado por los ' 

esquemas de un lector. De acuerdo al grado de conocimiehtos con que los lectores 

lleguen a1 texto, sera comprensib1e para algunos e incompren?ible para otros. Y por 

ultimo la c~)l11prension varia segun el ; ambiente de la lectura, asi podra ser 

comprendido de un modo distinto. 

Es importante Illencionar que los investigadores han buscado las causas de los 

problemas de aprendizaje de la lectura desde hace varios alios. Al principio se crda 

que dichos problemas venian de deficiencias en procesos basicos 0 diferencias 
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nCLlrol6gicas; ahara sc ha comprobado que los programas para meJorar el 

procesamiento basico mejoran especificamente en esta area pero no en la lectura 

(Baldivieso, 1995). Los trabajos mas recientes indicaron que las dificultades se dan 

por la "falta de las estrategias de procesamiento de textos" (Ferreiro y Gonlez, 1982), 

dando mayor cnfasis al proccso interactivo 'de lectLlra. 

1.1 EVOLUCION DE LALECTURA DENTRO DE LA PSICOLOGIA: 

Desde Ia decada de 1970 ha habido una evolucion en las estrategias educacionales que 

se aplican a la ensefianza lectora. La escuela conductista tuvo gran ctuge al desarrollar 

10 que se l1aJ~na ··Aprendizaje Extrinseco·· utilizando el condieionamiento, el eual se 

produce por l11edio de estimulos que acruan sobre, un organisnlo para aereeentar la 

cmision de rcspLlcstas y formar relaciones entre ellos, a traves de una estimulaeion 

interna 0 extenla. Los metodos de ensefianza eran repetitivos -y de eontenidos 

asociables con respuestas controlables, 10 eual producia el aprendizaje (Bigge, 1988). 

Para los teorieos conduetistas, el aprendizaje es un cambio eonduetual sin poner 

atencion a como ~surgen los procesos superiores de pensamiento, sino haciendo enfasis 

en los estimulos ambientales y las respuestas observables (Woolflolk, 1990). 

Dentro del proeeso de condicionamiento se les ensefia a los alunmos a leer utilizando 

cl mctodo de sLlstitLlcion de estilllulos 0 el metodo del reforzamiento conductua1. 

Simultaneamente aparecieron los teoricos de la Gestalt dando realce a los proeesos de 

aprendizaje, a traves de la modifieaeion del campo eognoseitivo, enfatizando en los 
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patrones de pensamiento. AI respecto, Alliende ·y Condemarin (1993) con1entaron 

que la expeFiencia del nino ante la Icctura implica adquirir una serie de patrones 

estimulo-respuesta automaticos ante las palabras impresas. 

Como un ejempio, un educador orientado a la Gestalt al ensefiar a leer se esforzara 

por que los alumnos capten ideas que rodean el empleo de las palabras, las 

asociaciones y relaciones importantes entre letras y sonidos (Bigge, 1988) . 

. La teoria de la Gestalt postula que "el individuo organiza sus percepciones ~n un todo 

coherente, en una configuracion total". Gestalt significa patron 0 configuracion, se 

refiere a la tendencia del individuo a organizar la informacion sensorial en patrones 0 

relaciones para que el n1undo adquiera significado. El principio basico" de la 

psicologia de la Gestalt se denomina Pragnanz y sostiene que reconocemos patrones 

debido a que reorganizamos los estimulos para simplificarlos, hacerlos mas completos 

- y mas regulaies de lo.que realmente son. En otras palabras, tratamos de hacer que 10 . 

que experimentamos encaje en una categoria que ya conozcamos. 

El individuo se da cuenta de la gran cantidad de estimulos sensoriales que la rodean 

cuando presta atencion a ciertos aspectos de la situacion usando los principios de la 

G6stalt, dcteccion de rasgos, el contexto y conocimientos previos a cerca de estados 

similares para reconocer patrones. Esto describe como los procesos de la percepcion y 

atencion afectan la infonna,cion en el registro sensorial. (Woolfolk 1990). 
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Una tecnica de ensefianza lectora basada en la teoria de Gestalt, es el metodo Cloze. 

En 1<)53 d procL:uimiL:nlO CloZL: rUL: origin;auo para L:valuar la comprensibilidad de los 

textos escritos,luego se utilizo como un metodo para evaluar la comprension lectora. 

En America Latina fue inducido por Rodriguez y Morles en los aROS 80. En 
... 

Guatemala, fue presentado por la Dra. Mabel Condemarin en 1996. El p~ocedimiento 

consiste en la presentacion de un texto escrito al cual se Ie han suprinlido palabras, de 

acuerdo a un criterio previamente establecido,: (Condemarin y Milicic, 1994). 

Los autores explicaron que a partir de la teoria Gestalt el nletodo Cloze constituye 

una tecnica de completacion de una figura 6 un patron en la que el individuo aplica la 

experiencia previa, utiliza su logica e intuicion. Una nueva percepcion se acomoda a 

los conocimientos previos almacenados en la melTIoria. Thomas (1978), citado por 

Condemarin y Milicic (1994), sintetizo en los siguientes planteamientos la base 

teorica de la aplicacion CLOZE como procedimiento instruccional: 

1) Las actividades Cloze obligan allector a atender por 10 menos ados 0 tres fuentes 

de infomlacion a la vez: fonognifica, semantica, sintactica. 

2) La realizacion de la actividad requiere que el estudiante focalice su atencion en la 

.' representacion de las ideas del autor. De esta manera la lectura se convierte en una 

activa busqueda del significado. 
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3) La utilizaciori del Cloze tiende a facilitar el entendimiento de las relaciones entre 

las caracteristicas del lenguaje que constituyen los indicadores del significado en 

los contextos de cOlllunicacion oral y sus contrapartidas en el1enguaje escrito. 

4) Facilita al lector la conciencia metalinguistica. 

5) Dcsarrolla la habilidad de discrilllinar palabras grafica-fonica. 

6) Activa los procesos de memoria a corto y largo plazo. 
/ 

/ 

Jongsma (1980), citado por Alliende y Condemarin (1993), concluyo que "aunque el 

procedimiento"Cloze" ha sido utilizado· para un'a variedad de fines, su empleo 

aparece como realmente efectivo cuando se encamina a mejorar 1a comprension 

general de la lectura y de detem1inados temas de asignaturas de estudios (pag. 205). 

Allicnuc y Conucmarin l11cncionaron que se espera que los resultados de futuras 

aplicaciones e investigaciones permitan ampliar e1 uso de este procedimiento en 1a 

evaluacion educativa y en las tecnicas de ensefianza., 

Cruickshank (1975), citado por Bravo (1995), hizo una interaccion de las dos 

conientes al exp1icar el fenomeno de 1a percepcion, 1a que permite que los estimu10s 

cognitivos penetrcn al sistcma nervioso y provoquen respuestas aprendidas 0 

condicionadas. Explico que puede presentarse la dificultad para responder a los 

estflllulos, en el caso de la lectura visual y para resolverla se tendria que enseilar como 

ordenar y controlar los estimulos que reciben. 
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En.;la decada siguiente, Ia psicologia cognitiva ha hecho n1as enfasis en los procesos 

psicolingClisticos para cnCocar cl aprcndizajc lector. El cnfoquc psico!ingLifstico del 

proceso lector se preocupa de investigar las modalidades n1ediante las cuales los 

lectores procesan el lenguaje mientras leen. Esta relacionada con la teoria de la 

, 
comunicacion, la cual dice que la transmision efectiva del n1ensaje depende de la 

anticipacion que el receptor realice de las palabras que va a escuchar 0 leer 

(Conden1arin y Milicic 1994). 

Orellana (1995) definio Ia psicolingUistica como Ia disciplina que "explica los 

procesos que se ponen en accion al usar el lenguaje y considera el lenguaje escrito 

como un proceso realizado sobre la base de la competencia linguistic a" (pag.164) 

. Tambicn indica que se usan tres tipos de informacion para comprender el lenguaje 

escrito: La informacion semimtica, la infom1acion sintactica y la informacion 

fonologica. 

Estos tres tipos de informacion deben ser integrados en un proceso que tiene con10 

resultado la estructuracion y comprension de mensajes significativos. 

Bravo y Pinto (1997) comentaron que la tare a escolar de transmision de conocimiento 

en nuestra cultura hispanoamcricana es esencialmente verbal y que Ia mayor parte de 

informacion que los alumnos reciben en las salas de c1ases es expresada oral mente por 

sus maestros, 0 por escrito en los textos, por 10 que el nivel de desarrollo 
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psicolingllistico de cada nifio es" clave para lograr una adecuada asimilaci6n del 

I 

apn;ndizajt; t;scolar. 

En el aprendizaje de la 1ectura, los nifios deben Iograr, adem as de la necesana 

comprensi6n oral, aprender a dominar todos los procesos cognitivos y verbales 

involucrados en la decodificaci6n para acceder a la comprensi6n del texto. De esta 

manera el reconocimiento del significado depende de la destreza psicolingllistica del 

sujeto para decodificarlo, a partir del analisis que efecrua de sus componentes 

semanticos y sintacticos. Comentaron tambien que la decodificaci6n del lenguaje 

escrito ··no es un proccso pasivo de percibir y asociar estimulos gnlficos y fonemicos, 

sino un proceso activo, cognitivo de elaborar significados a partir de la confrontaci6n 

entre cl contenido del tcxto y cl lrasfondo psicolingllistico del lector"" (pag. 6). 

Charmeux, en Orellana (1995), al explicar el resultado de 1a comprension, integro los 

aspectos psicolingtiisticos mencionados anteriormente con los aspectos sociales que 

incluirian todo el conjunto de estructuraci6n del mensaje, desde la presentaci6n y 

contenidos sintacticos, gramaticales y lexicos, hasta los aspectos funcionales que 

tienen relaci6n con el objetivo del lector y el objetivo del escritor. 

Gracias a los aportes de la psicolingllistica y de la psicologia cognitiva se sabe que la 

lectura es un dialogo entre el lector y el texto. Esto significa que el lector es un sujeto 

activo ya que elabora " y activa sus esquemas a traves de la conexi on de sus 

conocimientos y experiencias previas, para ponerlos al servicio de la comprensi6n. El 
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texto aporta diferentes elementos al lector: El grado de organizaci6n y la estructura 

superficial, 10 que se lIaman los aportes de arriba hacia abajo. Por otra1parte el lector 

tiene un detenllinado conocimiento de la tematica del escrito, que en la rnedida que 

sea mayor y mas organizado facilitanlla comprensi6n del discurso; es decir, sera un 

aporte de abajo hacia arriba" (Scagliotti y Pinto, 1997). 

J oj (1994) distingue a "la tecnica Cloze como la que constituye un excelente medio 

para promover el intercambio de estrategias de 1ectura "arriba hacia abajo y de abajo 

haci~ arriba. El estudiante se forma hip6tesis sobre la palabra Olnitida y la predice. 

Estas hip6tesis y predicciones se relacionan con sus esquemas, es decir con sus 

conjuntos de conocimiento estructural relevantes para el t6pico del texto. 

Simuit<lncamente utiliza los datos aportados por el contexto para confirmar, rechazar 

o modificar sus hip6tesis" (pag 14). Este uso de las c1aves aportadas por el pasaje es 

un proceso de abajo hacia arriba. (Condemarin, et al., 1994). 

Rimelhart, (1982) y Maginitie (1978), citados por Condemarin (1994), nlencionaron 

que la teoria interactiva del proceso lector involucra tanto el procesamiento de los 

datos aportados pOl' el texto como el uso de las experiencias y expectativas del lector. 

Ambas fucntes dc informaci6n interactuan, se retroalimentan y se modifican 

mutuamente en la compren:::;i6n de lectura. En el proceso interactivo la comprensi6n 

lectora es generada por el cerebro del lector mediante el estimulo dado por el material 

Impreso. 
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Un modelo interactivo es aquCl en que ellector participa en procesan1ientos paralelos 

a muchos niveles y al mismo tiempo. Los procesos de decodificaci6n y comprensi6n 

interactuan el uno con el otro. Al interactuar participan los procesos ascendentes que 

se refieren a la identificaci6n de palabras, acceso al significado de palabras y analisis 

sintactico. Tambien actuan al mismo tiempo los procesos descendentes que se basan 

en el objetivo del lector al leer, los conbcimientos previos y los esquemas que 

estructuran el texto (Kintsch, 1979, en Ocano, 1991). 

Se dice que existen los malos lectores, aquellos que no utilizan estrategias para 

comprender 10 que leen. El mal lector que utiliza el proceso descendente parte del 

tema general de que trata el texto e ignora todos los detalles que puedan ir en contra 

de su hipotesis. Si utiliza el ' proceso ascendentc pre,senta di ficultad para encontrar cl 

significado total del texto por encima de los detalles. 

Un buen lector es aquel que construye y reconstruye basandose en una hip6tesis 

previa, tomando en cuenta todos los detalles del texto. Se puede ensefiar al alunu10 a 

evaluar la hip6tesis inicial mientras continua leyendo. 

Un lector, al leer p;'lrralos de lecturas sc Ie van prcscntando divcrsos factorcs: Ia 

instrueciol1 y fa pnictica en el usa dc sigl1ilkados multiples, los cualcs pUCdCl1 ayudar 

a desarrollar la comprension de un tcxto, cl marco de rcfercncia dado pOI' cl tcxto, Y 

tambien la densidad lexica que se determina por el numero de palabras contenido por 

oraci6n. Otros factores son las relaciones entre oraciones y palTafos, funci6n ret6rica 
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del discurso, asi como la dependencia excesiva en el conocimiento previo y la falta de 

conocil1liento de claves. Si se descubre 141 estr41tegi41 que utiliz41 0 141 que no utiliza se 

Ie puede facilitar al nifio una comprension mejor. (Ferreiro y Gomez, 1982). 

Beaugrande (1984), citado por Gonzalez (1995), indico que se n1anifiestan dos 

tendencias en el aprestamiento de la comprension lectora: la instruccion direct a en 

decodificacion y la ensenanza no sistematica de la comprension. 

Hacia los 9-10 afios el nino ya logra decodificar y esta capacitado para utilizar la 

lectura para aprender y es aqui cuando se presentan dificultades ya que el nino puede 

saber decodificar pero no l1ega a comprender 10 que lee. 

Gonzalez (1995) presento una serie de caracteristicas diferenciales entre los buenos 

icclores y los malos icclores en los proccsos de nivel inferior y nivel superior; los 

cuales se pueden observar en el cuadro comparativo de la pagina siguiente que 

establece la relacion entre procesos de nivel inferior y nivel superior, as! como de los 

buenos y malos lectores: 
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PROCESOS DE NIVEL IN FERIOR 

MALOS LECTORES . BUENOS LECTORES 

-(>resenlan mas regresiolles y -Decodi ficaci6n automatica 

fijaciones de mayor duraci6n. y acceso semantico inmedia-

to en memoria a corto plazo. 

-Menor atenci6n a las senales -lntcg.ran cl significado de las 

sintacticas y semanticas, procesando palabras. 

cada palabra por separado. 

-Poseen unos esquemas muy inkriores -Relacionan los lemas del 

en calidad y se guian poco por elIos. texto y captan la supra 0 
(; 

subordinaci6n de ideas. 

-No idenlifican ningun lipo de -Adquieren un vocabulario 

estructura 16gica ni jcnirquica. mas aniplio. 

-Identifican mayor numero de 

palabras. 
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A los lectores de poca comprension se les dificulta tambien la construccion de 

prL:posil:iOI1L:S a p~lrtir elL: b SL:l:uL:llcia elL: las palabras y en la combinaci6n de las 

mismas~ esto se produce por no atender a las sefiales sinticticas y semanticas del texto 

pues no las utilizan para integrar el significado. Si se tuviera mas conocimiento de las 

propiedades estructurales de los textos expositivos, se tendria n1as capacidad de 

recordar el texto, relacionar los tern as y captar la subordinacion de ideas. Los 

procesos de nivel inferior y superior van interrelacionados en el acto lector. 

Un vocabulario amplio facilita la comprension al poder identiiicar mayor nLm1ero de 

palabras y analizar mejor el significado de palabras conocidas. 

Flavell (1981); citado por Gonzalez (1995), 111enciono cuatro conceptos que 

diferencian los problemas de comprension: 

1. Metas: La capacidad de delimitar 10 que ya se sabe con 10 que se qui ere saber es 

una capacidad metacognitiva que se desarrol1a mas tarde, pues a los lectores jovenes 

se les dificulta encontrar el objetivo de la lectura. 

, 

2. Conocimientos Met.acognitivos: Estos son de gran irnportancia para el alunmo pues 

asimilara mcjor 10 que Icc, si los uti.1iza tcnicndo concicncia de sus proplas 

caracteristicas (intereses, capacidades, rnotivaciones y lirnitaciones), y de las 
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caracteristicas del proceso de la comprension de lectura; sabra aplicar las destrezas 

cspcci ricas. 

3. Experiencias cognoscitivas: Los fracasos en la comprension pueden deberse a 

problemas en la reestrllcturacion de los conocimientos previos incompatibles con la 

informacion prcscntada cn cl tcxto. 

4. Aplicacion de estrategias: Se refiere al uso adecuado del tiempo de estudio, 

revision de textos, elaboracion de resumenes y autoevaluacion de la comprension. 

Con respecto al resumen de textos se cataloga como una estrategia de las mas 

efectivas ya que implica decidir que es importante y que no 10 es, identificar el tema 

principal, aplicar reglas para reducir la informacion, combinar la infoD11acion de 

Ji ICrentcs partes JcI texto y pmdllcir un tcxto oral 0 escrito. 

Las diversas formas de intervencion para incrementar la comprension y el aprendizaje 

de textos van encaminadas en dos sentidos: las dependientes del contenido y las 

independientes del contenido. Al ensefiar se tratan de suplir las deficiencias que 

encuentre el kctor, generando preguntas, elaborando resumenes, n1apas conceptuales 

y diagramas. Muchos educadores amplian el vocabulario con la ensefianza directa de 

las palabras y otms con Jestrczas para descifrar el significado de palabras a partir del 

contexto. Con el entrenamiento de estrategias cognitivas se puede enfrentar cualquier 

palqbra desconocida en general y no a un numero limitado, aprendiendo a aprender 
,; 

palabras. (Calfee y Drum, 1986, en Gonzalez, 1995). 
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Con 10 anterior se reafirma 10 que indicaron Gomez, et. AI. (1993) en cuanto a que la 

\ectura como actividad Iingliistico-cognoscitiva implica una relacion en Ia que 

interactuan texto y lector. Entonces la comprension implica la construccion activa, 

por Pflrte del lector, de una representacion mental del texto, dentro de las 

representaciones posibles de este. 

Lohman (1989), en Bravo y Pinto (1997), sintetizaron todo 10 expuesto anteriormente 

al ~xpresar que "la corriente predominante de la psicologia se n10vio suavemente 

desde el condicionamiento a la percepcion y luego al pensamiento y a la resolucion de 

problemas" (pag.48). 

Se empezo con un model0 de orientacion psicologico-conductista, llegando a un 

modclo cognitivo y de aplicacion psicopedagogica, realzando la importancia del 

adecuado desarrollo de los procesos superiores del pensamiento y del lenguaje para 

a1canzar un aprendizaje significativo de la 1ectura. 

Gonzalez (1996) indico que la Psicologia Cognitiva nos es de gran utilidad para 

escoger el metodo indicado con respecto a la ensefianza de la comprension de lectura, 

tOlllando cn cllcnta las caracteristicas de la psicologia del nifio. 

Al rcspecto, Joj (1994), en SLl discLlsion de resultados menciona que "La aplicacion 

de la prllcha de ('olllprensi6n Lcctora CLOZE perlllite la participacion directa del 

estudiante como un ente activo y no un mero receptor de informacion. Es en esta 

accion directa del lector donde se desarrolla el proceso de comprension" (pag. 38). 
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Condemarin y Milicic (1994) determinaron que, como tecnica instruccional, "el Cloze 

sc emplca en versiones modi Cicadas para desarrollar 0 rclorzar distintas dcstrczas y 

conductas en lectura y escritura destinadas a todas las edades y niveles lectores; por 

ejempIo: aumentar Ia capacidad general de comprensi6n lectora, mejorar el 

rendimiento en Ia Iectura de ciertas asignaturas de estudio, aprender 0 perfeccionar 

ciertos aspectos puntuales referidos al vocabulario y la sintaxis, estimular la escritura 

creativa, aumentar la comprensi6n lectora en lectores palabra a palabra, entre otras" 

(pag.93). 

Concluyendo, la psicologia ha ido evolucionando en cuanto a teorias del proceso 

lector, se cree que la teoria Gestalt logra que la lectura sea un proceso en el cual se 

dcsarrollen varicdad de dcstrezas, proccsos cognitivos y vcrbalcs ncccsarios para la 

comprensi6n; esta teoria se considera como un modelo interactivo del proceso lector a 

traves de la tecnica instruccional Cloze. 

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

Uno de los principales factores que inciden en una 'adecuada formaci6n academica, es 

Ia comprensi6n Iectora, ya que es uno de los canales mas valiosos para la adquisici6n 

de conocimientos. £1 nivel de comprensi6n de lectura que posea el estudiante 

repercute en el rendimiento escolar de lo's alumnos, es basico que los alunmos tomen 
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conciencia de los factores que intervienen en el proceso de lectura para mejorar su 

nivel de comprension. 

El docente tiene un papel primordial a la hora de itnpartir la ensefianza de la lectura. 

La metodologia que utiliza determina en gran porcentaje el exito de su labor; 

dcsalortunadamcnte no todas las instituciones educativas ni el personal docente tienen 

los mcdios para actualizarse en la aplicacion de nuevas estrategias n1etodologicas. 

Existe la necesidad de desarrollar la conceptualizacion en la aplicacion de nuevas 

metodologias para el mejoramiento de la comprension lectora a traves de la 

orientaci6n de maestros. Hasta hace poco se han logrado pron1over eventos con la 

finalidad de enfatizar en el amilisis de la situaci6n de la ensefianza de la lectura, dando 

sugcrcneias para haecr una tarea m~ls cfectiva. 

Pero uno siempre se pregunta si el docente comprende los lineamientosdados, si los 

aplica en su labor cotidiana y si es capaz de transformar la ensefianza tradicional en . 

una ensefianza actualizada para lograr un mejor rendin1iento en su labor. Un n1ejor 

aprovechamiento de los recursos educativos con respecto a nuevas metodologias 

aplicables, lograria reflejar resultados positivos a corto plazo para elevar el nivel en 

la comprensi6n de lectura. De aqui surge la duda de i,Que tan efectiva es la tecnica 

('Iozc para mcjorar la comprensi6n lectora? Si se aplicara esta nueva estrategia, 

facilitaria aumentar el nivel comprensivo de los alumnos? i,Sera efectiva esta 
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estrategia interactiva para facilitar el rendimiento en lectura? Para resolver estas 

inljuidudcs sc plantcan los siguicntcs objctivos: 

2.1 OBJETIVOS: 

2.1.1 Objetivo General: Evaluar la efectividad del Procedin1iento CLOZE como 

llledida instruccional en la ensefianza de la lectura de alumnos de 2°. Primaria de la 

escuela publica Grupo Escolar Centroamericano. 

2.1.2 Objetivo Especifico: Aumentar el nivel de comprension de lectura de los 

alumnos de segundo primaria de la escuela publica Grupo Escolar Centroamericano a 

traves de la ensefianza de la tecnica CLOZE. 

2.2. HIPOTESIS: 

2.2.1 HI. Existe di ferencia significativa a un nivel de confianza de 0.05 entre el nivel 

de"; cOlllprension de lectura adquirido por un grupo experimental de alun1l10s de 

segundo prin1aria de la escuela publica G.E.C. a traves de la implementacion del -

Procedimiento CLOZE y e.l nivel de comprension de lectura del grupo control que no 

participanl en la implen1entacion de la tecnica lectora. 

2.2.2 HO. No existe diferencia significativa entre el nivel de comprension de lectura 

adquirido por un grupo experimental de alumnos de segundo primaria de la escuela 

pLlblica G. E. C. a travcs dc In implementacion del Procedimiento CLOZE y el nivel 

de comprension de lectura del grupo control que no participani en la implementacion 

de la tecnica-Iectora. 
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2.3 V ARlABLES: 

2.3.1 Indcpcndicntc: Proccdimicnto CLOZE de Lectura. 

2.3.2 Dependiente: Comprensi6n de Lectura. 

2.4 DEFINICION DE V ARlABLES: 

2.4. I Definicibn Conceptual: 

2.4.1.1 Procedimiento CLOZE: Es un procedimiento que utilizado en la sala de 

c1ases, permite a los estudiantes interactuar con el lenguaje, c1arificar sus estructuras 

cognoscitivas y desauollar la comprensi6n lectora, centnmdose en el recuerdo literal 

de los hechos (Meeks y Morgan, 1978, en Condemarin y Milicic, 1994). 

2.4.1.2 Comprension de Lectura: La comprensi6n lectora es la interacci6n entre la 

maduraci6n y una educaci6n adccuada dependiendo del desarrollo de las estructuras y 
, 

operaciones cognitivas (Valett 1985). 

2.4.2 Definicion Operacional: 

2.4.2.1 Proccdimicllto CL.OZE Folleto de ejerc~taci6n lectora que consta de 8 

unidades con 19 etapas de trabajo, con ejercicios de completaci6n de pasajes 

completos 0 parrafos a traves de altemativas y c1aves contextuales dadas. 

2.4.2.2 Nivcl de Comprension de Lectura: Grado de comprcnsi6n de 1ectura 

obtcnido por los alumnos dc scgundo primaria de 1a cscuela G.E.C. a traves del 

puntaje en la realizaci6n de items indicadores de 1ectura del test Serie Interamericana 

nivel 2 Des. . 
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2.5 ALCANCES Y LIMITACIONES: 

La presente investigacion ,busco evaluar la cfcctividad de la tecnica Cloze en la 

enseilanza de la comprension lectora y mejorar el nivel de comprension de lectura de 

los alumnos de la muestra. 

La aplicacion permitil) la prcscntacion de la tecnica Cloze como proccdimiento 

didactico para la ensefianza de la lectura al personal docente de la institucion, 

realizando una fase de actualizacion y motivacion dirigida a la aplicacion de nuevas 

mctodologias de ensefianza-aprendizaje. 

La aplicacion de la tecnica Cloze se realizo en alumnos con una habilidad nOll11al para 

el aprendizaje; sin en1bargo, podria evaluarse la aplicacion en nifios con problemas de 

aprcndizaje ya que el instrumento contiene actividades que implican la ejercitacion de 

destrezas de percepcion visual, auditiva, razonamiento verbal y el desarrollo de la 

comprension lectora. 

La tecnica se aplico utilizando solo lectu!as recreativas, pero podria disefiarse otra 

serie de ejercicios con lecturas de contenido, con el fin de mejorar tecnicas de estudio. 

La experiencia del desalTollo de la aplicacion de la tecnica Cloze logro construir una 

imagen positiva del rol que debe representar el psicologo educativo dentro del aula; 

ya quc sc Ilcgo a dar un proceso de cOl11unicacion con el docente orientillldolo en la 

deteccion y analisis de los problemas y necesidades de los estudiantes a nivel grupal e 

individual. 
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Al cubrir solo un grado, se observo la limitante de que los resultados no podrim ser 

ampliados a nifios de otros grados. 

2.6 AJlORTE:La implcmcntaci6n de la tccnica sera fuente de intercs y de beneficio 

para la actualizacion de los docentes de la institucion con respecto a nuevas 

1l1ctodologias. iii' presente trabajo, pretcnde dar una oricntacion didactica al doccnte 

para variar las estrategias de enscfian,za en la lectura, motivando al docente a 

interesarse por La aplicacion de nuevas tecnica5 de aprendizaje lector. Asimismo, 

busca apoyar a las instituciones educativas en cuanto al analisis de las Inetodologias 

que se aplican actualmcnte para pocier vcr la mancra de interrelacionarlas. 

Si se mejora el nivel lector de los alumnos, estos tendran la posibilidad de tener un 

mejor nivcl de vida. La instituci6n progresara en su direccion y administracion 

tccnica. Se podnl detcrminar si la oricntaci6n didactica dcsarrollada por la tccnica es 

efectiva, la cual podni servir de modelo para incentivar a que otros psicologos 

educativos pongan en practica nuevos procesos de metodoiogia para la ensenanza 

lectora. 
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Ill. IVI ETO DO 

3.1 SlJ.JETOS: 

Debido a la necesidad de implemcntar nuevas metodologias y con el fin de aportar 

una medida para mejorar el sistema educativo a nivel tecnico se eligi6 la escuela 

Grupo Escolar Ccntroamericano jornada matutina situada en la loa. Calle y 2da. 

avenida de 1(1 zona 1 de la ciudad capital, para llevar a cabo esta investigacion. 

Esta escuela posee una estructura fisica propicia para e1 quehacer educativo, cuenta 

con un ambiente confortable para los alUlnnos, ya que hay 4 secciones por grado y en 

cada una un numero aproximado de 25 a 30 alumnos de mnbos sexos. Cada grado 

tiene su respectivo docente, el cual imparte todas las materias curriculares, a 

excepci6n de las areas pnicticas (Educaci6n Musical y Educaci6n Fisica). La 

estructura fisica es adeeuada. 

La pobJacion abarc6 el alumnado de la escuela Grupo Escolar Centroamericano 

jomada matutina la cual constaba de 984 nifios de ambos sexos del area de Primaria. 

La muestra abarc6 a los 52 alumnos de 2°. Primaria. Los alurrulos de esta instituci6n 

pertenccian a lill cstrato socioecon6mico bajo. En general poseen malos habitos de 

estudio y de lectura, segun el director, inf1uye factores como problemas familiares y la 

dase social ~l que pertenec,en que trae C0l110 cOllsecuencia nivd de frustraci6n bajo y 

falta de autoestima. 
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EI grado estaba constituido por cuatro secciones, por 10 que se realiz6 un muestreo 

por conveniencia en cl que se escogi6 la secci6n A para constituir cI grupo 

experimental y la secci6n B para constituir cl grupo control, segun indicaciones de la 
,; 

Direcci6n de la escuela. 

3.2 INSTRUMENTOS: 

3.2.1 Prueba de Lectura: Esta sirvi6 para medir el desempefio de lectura de los 

alumnos del grupo control y experimental. Se utiliz6 la prueba de Lectura de la Serie 

lnteramericana, nivel 2 Elemental Forma DES para niiios de 7-8 aiios. Esta prueba es 

distribuida por la Universidad Del Valle de Gu~temala. Pertenece a la Guidance 

Testing Associates. San Antonio Texas (Copyright, 1980). 

Esta prucba ticnc la caracteristica dc que en su construcci6n participaron, cducadorcs 

hispanoparlantes y angloparlantes natos~ por 10 que puede servir en areas geograficas 

diferentes como instrumento de medici6n comtin. Los items de la prueba estan 

basados en Materiales comunes a las culturas angloparlantes y de los hispanoparlantes 

del Hemisferio Occidental. 

La Prucba consta de las siguientes sub-areas: 
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PRUEBA DE LECTURA SERlE INTERAMERICANA 

Sub-areas Objetivo #de preguntas Materiales Tiempos de 
Aplicacion 

Vocabulario .Mide el nivel 40 preguntas, Manual del JO Illinlltos 
de asociacion Examinador. 
vocabulario , dibujo Polleto de 
Buscando la palabra. Prueba. 
palabra que Clave de , 
se define respuestas . 

Velocidad de Medir la 30 preguntas, Los mislllos Sill. . , 
velocidad asociacion comprensl on. 
para parrafo 
comprender dibujo. 
buscando la 
palabra que 
falta en cad a 

~ oracian. 
Nivel de Medir la 40 preguntas Los mismos 
Comprensian capacidad de 8m. 

I ~ comprension 

J de contenido. I 

La forma de calificacion e interpretacion de esta prueba ('cmsiste en que los resu I tados 

deben ser transfonnados a punteos estandar. La estandarizacion se reali za asignando 

una media y una desviacion a una distribucion de punteos. Los punteos burdos sc 

convierten en rango percenti) el 'cLla) proporciona informac ion (leerea de 1;1 posicion 

relativa 'de un estudiante en un grupo de referencia especifico . Se hall dcsarrollado 

tablas de nom1as para interpretar los punteos burdos obtenidos en el test de \cclura. EI 

punteo total maximo es de 110 puntos. 
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Para los fines de esta investigacion se utilizo el area de nivel de comprension. Esta 

prueba tiene la ventaja de cstar estandarizada, por 10 que posee confiabilidad y 

validez. Para la' aplicacion se utilizo una hoja de respuestas y se aplico siguiendo cl 

manual de instrucciones as! C01110 la escala de calificacion adaptada a los panlmetros 

guatemaltecos, realizada por la Universidad Del Valle de Guatemala. 

3.2.2 Procedimiento Cloze: Es un folleto que consta de 7 unidades divididas en 18 

etapas que incluyen lecturas con ejercicios de restitucion de palabras para completar 

segun las diferentes modalidades de la tecnica, las modalidades son las siguientes: 

1. Laberinto Maze 

2. Cloze con Pareo - Cloze restringido 

3. Cloze con claves de apoyo 

.)4. Cloze acumulativo 

5. Cloze Post Lectura Oral 

f 6. Cloze crcativo 

7. Cloze Interactivo 

EI entender como determinar que palabras han sido omitidas; ayuda a los alumnos a 

comprender palabras desconocidas en todo 10 que leen . Uno de sus objetivos es 

mejorar el usode las claves del contexto y as) mismo su comprension de \eetura. (Mas 

\: informacion en anexo "Procedimiento Cloze") 

Las omisiones obligan a los alumnos a hallar el mensaje del !)asaje en palabras clave . 



La aplicacion del folleto se dio en 20 sesiones de una hora diaria de duraci6n por 

sesion. (Ver Cronograma en anexos) -

3.3 PROCEDIMIENTO: 

- Se platico con el directm de la institucion para solicitar autorizaci6n para la 

realizacion -del trabajo de campo, exp1ic.1ndo1e todo el proceso y desalTollo del 

mlsmo. 

- Se dio orientacion a los maestros sobre la investigaci6n a realizar, por medio de una 

conferencia sobre los fundamentos de la metodologia a aplicar, los objetivos y 

procedimiento en 1a aplicacion y dosificaci6n del programa, indicando el tiempo de 

cada sesion y 16s' dias a aplicar. 

- Se procedio a seleccionar la muestra. 

- Se aplico e1 pre-test a1 grupo control yexperimental. 

- Se empezo la ap1icacion de 1a tecnica C10ze: En cada unidad se retroalimentaron las 

claves contextuales, se realizar.1n los ejercicios y se verificara inmediatamente 

analizando 1a lectura. 

- Se aplico el' post-test a todos los alumnos del grupo control y experimental , 

realizando an.11isis e interpretaci6n de ~esultados, los cuales se presentaran a los 

docentes y direccion de la instituci6n para culminar el trabajo. 
.:1 7 
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3.4 DISENO YMETODOLOGIA ESTADISTICA: 

Se utiliz6 el diseno llamado cuasiexperimental "Dos grupos estaticos antes y despues" 

segun Hernandez y cols. (1996) consiste en una comparaci6n de dos grupos estclticos. 

pero con pre-test u observaci6n previa, para detel1l1inar si los dos grllpos son 

equivalelllcs. Su funci6n es obtener alguna medida de la eli fercnciZl entre grupos 

cuando no se puede recurrir al procedimiento aleatorio 0 apareamicnto. 

Al grupo experimental se Ie aplic6 el modelo lector. I a medida estadistica que se 

utiliz6 'fue la Raz6n T para contrastar las medias de los correspondientes grllpos y 

detenninar si existi6 0 no diferencia significativa a un nivel del 0.05. Se calculo la 

.) 

diferencia de medias de ' los grupos al haber aplicado el pre-test , para establecer s i los 

grupos son homogeneos, requisito indispensable pZlra estar scgums de que los 

cambios que se dieron con el tratamiento se debieron al tratamiento y no a otros 

factores al azar. 
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3.4 DISENO Y METODOLOGIA ESTADISTI CA: 

Se util~zo el disefio llamado cuasiexperimental "Dos grupos estaticos antes y despues" 

segun Hernandez y col~. (1996) consiste en una cOlllparacion de dos grupos cstaticos. 

pero con pre-test u observacion previa, para detell11inar si los dos grupos SOil 

equivalentes. Su funcion es obtener alguna medida de la diferencia entre grupos 

cuando no se puede recurrir al procedimiento aleatorio 0 apareamiento. 

AI grupo experimental se Ie aplic6 el modelo lector. La Illedida estadistica que se 

utilizo fue la Razon T para contrastar las medias de los correspondientes grupos y 

detern1inar si existio 0 no diferencia significativa a un nivel del 0.05. Se calcul6 la 

. ~ 
diferencia de medias de los grupos al haber aplicado el pre-test, para establecer si los 

grupos son homogeneos, requisito indispensable para estar seguros de que los 

cambios que se dieron con el tratallliento se debieron al tratamiento y: no '-1 o tf'O S 

factores al azar. 
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IV. RESULTADOS 

Con el proposIto de comprobar la eficacia del Procedimiento "Cloze" para mC.lorar la 

Comprension Lectora de los alumnos de segundo primaria del Grupo [scolaI' 

Centroamericano se expone a continuacion el amilisis descFiptivo e inferencial de Il l , 

datos recopilados. 

La aplicacion del programa ha sido una experiencia enriquecedonl ya que 1~1 rna yoria 

t de estudiantes presento una actitud positiva y de cooperaci6n hacia el desarrollo de 1:1 

tecnica. Esto se debi6 en gran parte gracias a las actividades motivaclona1cs del 

programa que contribuyeron a la participaci6n activa del grupo rnuestra I. se ohseno 

mejores r'esultados en situaciones donde la actividad 1110tivacional era de corta 

duracion, 10 que mantenia la atenci6n de todo el grupo para luego continuar con la 
, .) 

actividad mas importante: la realizaci6n del Cloze. 

Los estudiantes con mayor capacidad de concentraci6n y memoria lograroll rca 11 7.ar e I 

Cloze mas facilmente mientras a on"os hubo que enseilarles estrategias de memoria a 

corto plazo para obtener resultados positivos. 

Dentro del desalTollo del program a se presentaron diversos problemas que (1 fcc taroll 

la realizaci6n del mismo pero se fueron minimizando a traves de la orientaCI()1l 

individual utilizando reforzamiento positivo. Entre ellos se puecle lllenCI()llar : ba.1o 

nivel de autoestima proyectandose en la copia de tarea pOl' perciblr lIll SCl1tllllll' lll0 LI e 



no creerse capaz de hacerlo. Otra situacion que presentaron fue la proyecclon de 

problemas person ales reflejandose en indisciplina y en problemas de escri tura de 

palabras y oraci6nes; a algunos alUlll1l0S se les dificu1to la lectura de parrafos por falLa 

de conciencia fonologica, presentando una lectura silabeante. 

Las maestras titulares del grado brindaron toda su cooperacion para Ilevar a cabo la 

aplicacion del programa, as! mismo dentro de la institucion se observo un alllbiente 

amable y cordial. Lamentablemente no es as] con respecto a los padres de fami I ia ya 

que no hubo participacion ni cooperacion en las actividades. 

4.1 Resumen de Resultados: 

Para detem1inar el nivel de Comprension de lectura se evaluo a los suictos de i ( l>": 

.) 

grupos experimental y control en el area de nivel de lectura de la prucba Serie 

Interamericana nivel 2 Des Forma B. 

t 

Para realizar el anaIisis de resultados y efectuar la comprobacion de hip6tes is se 

utilizo la prueba T la cllal evallla Sl dos grupos di fieren en tre Sl de Ill anera 

significativa con respecto a sus medias. 
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Tabla 1: Exploraci6n de Equivalencia de Crupos 

Grupo Experimental 

No. De casos =26 

X= 13.6923 

Crupo Control 

No. De casos =26 

X=I4.3462 

Diferencia de Medias = .6538 

Valor t= 46 Valor t= 46 

Nivel de Significancia de equivalencia de Medias 

.650 .650 

Como se observa en la tabla 1 el nivel de significancia de equi\'alenci<1 de medias 

comprueba que los grupos experimental y control fueron hOlllogeneos 81 inicio del 

tratamiento. 
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Tabla 2: Comparaci6n de Resultados entre el Pre-test y Post-test del Nivel de 
Comprensi6n del grupo Experimental. 

GRUPO EXPERIMENTAL 

PRE COMPRENSION POST COMPRENSION 

X= 13.6926 
s= 5.018 
S= .984 

X= 18.5385 
s=5.501 
S=1.079 

Diferencia de Medias= 4.8462 

Valor t obtenido = 6.87 

Raz6n t de la tabla de 

Distribuci6n t student =1.6769 

Grados de Libertad = 50 

Nivel de significancia = 0.05 

Como puede observarse el valor t obtenido por el grupo experimental fue l1l ~l y (lr (1 1 

valor requerido por la tabl a de distribuc.' i6n l Student el cual nos indica un (1 Ill e.lori a en 

el niycl de comprensi6n despues del tratamiento. 
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Tabla 3. Comparacion de Resultados entre el Pre-test y Post-test del niH\1 de 
Comprension del grupo Control. 

CRUPO CONTROL 
PRE COMPRENSJON POST COMPRENSION 

x = 14.3462 
s = 5.314 
S = 1.042 

x = 19.5000 
s = 5.616 
S=1.101 

Diferencia de Medias = 5.1538 

Valor t obtenido = 7.26 

Razon t de la tabla de 
Distribucion t Student = 1.6769 

Gl =50 

Nivel de significancia = 0.05 

Como puede observarse el valor t obtenido es mayor al valor esperado SCg LIIl 1<1 tabla 

de distribuci6n t Student 10 que significa un incremento en cl nivel cle co nlprCIl SI(11l 

del grupo control. 
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Tabla No.4: Comparaci6n de Resultados entre el Post test del Grupo 
Experimental y el Post-test del Grupo Control en el nivel de Comprension. 

POST COMPRENSION 
EXPERIMENTAL 

X = 18.5385 
S = 5.501 
S = 1079 

POST COl\1PRENSION 
CONTROL 
X = 19.5000 

S = 5.616 
S=1101 

Diferencia de Medias = 0.96115 
T = 0.62 T = 0.62 

Nivel de significancia de Equivalencia de Medias: 
0.536 0.536 

Valor t de la tabla de distribuci6n t Student = 1.6759 
GI=50 

Nivel de Significancia = 0.05 

Observando 'los resultados de comparaci6n entre el Post-test de los grupos 

Experimental y Control, se concluye que no hay diferencia signi ficativa seglIn 10 

indica el nivel de significancia de equivalencia de medias y el valor obtenido el cual 
, ,) 

es menor a 10 requerido de la tabla de distribuci6n t student (.62). 

Por 10 tanto, se acepta la hip6tesis nula que afimla que "No existe di ferencia 

significativa entre el nivel de comprensi6n de lectura adquirido pOl' lin grupo 

experimental de alumnos de segundo primaria de una escuela pLlbl ica a traves de la 

implementaci6n del Procedimiento Cloze y el nivel de Comprensi6n de iecrurJ de l 

grupo Gontrol .que nc particip6 en la implementaci6n de la tecnica Icctora", 

Sin embargo, hubo una mcjoria en los resultados individuales del grupo experimental 

por 10 que se determina que el Procedimiento Cloze es una tecnica apropiada para la 
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ensefianza de la comprensi6n de Lectura cumpliendose asi los objetivos general y 

especifico ' que perslgUJerOn evaluar la efectividad del Procedimiento CIOIC C() llll) 

medida instruccional en 13 ensei'ianza de la 1ectura de los 3luIllnos ele segu nd() 

primaria de Ia escuela de aplicaci6n y aumentar el nivel de cOlllprensi6n de lectura de 

los alurimos de dicha escuela a travcs de la tecnica Cloze. 

V. DISCUSION 

Segun los resultados obtenidos, los grupos experimental y control fueron hOI1l()gcllcos 

al inicio del tratamiento. 

Al finalizar el tratamiento, los dos grupos obtuvieron una llleJOrl3 en cl ni\ 'cl de 

comprensi6n, pero el resultado no lleg6 a ser estadisticalllente signi fiCali\ 'o entre ., 

ellos. Se cree que influy6 la dosificaci6n del programa ya quc se plani licaron 7 

modalidades de la tecnica Cloze con dos 0 tres clases para conOCll1llClllO y 

ejercitaci6n de las mismas. EI programa se desarro1l6 asi debido al factor tiCIllPO , ya 

que la instituci6n ya tenia elaborad n su calendario de actividades escolares . Se cree 

que si se Ie hubiera dado mas ejercitaci6n a cad a modalidad los resultados hubiesen 

sido significativos. 

Analizando individualmente 31 grupo experimental vemos que el papel del alul1lno 10 

dete1111in6 su capacidad para procesar la informaci6n requiriendo de "arios procesos 



como 10 menciona Leon (1996) al definir la 1ectura como una actividad multiple y 

compleja que inc1uye procesos perceptuales linguisticos y cognitivos que se 

coordinan para obtener el significado, todo ello a traves de un proceso interactivo 

donde integra la informacion de diferentes niveles. Aqui intcrvicnen las 

caracteristicas diferenciales entre los buenos y malos lectores planteadas pOl' Gonzalez 

(1995) dentro de los procesos de nivel inferior y superior, de las cuales sc dct erlllill zlI' 

como ejemplos de variables causales de los resultados obtenidos, pues la mayoria de 

los alumnos del grupo 

t experimental presentaron slntomas como mayor nume'ro de regresiones y fijacione~ , 

procesaban cada palabra por separado y hacian poco uso de sus esquemas a la hora de 

leer; tambien se 1es dificulto identificar la organizacion y estructura de los ejercicios 

.) 

C10ze. 

Esto se re1aciona con el hallazgo de Gonzalez (1993) sobre las causas de la lectura 

deficiente: habitos defectuosos de percepcion, analisis impropios de palabrll s, debil 

discemimiento y uso inadecuado del contexto, que son aspectos que in tl u yen en I a 

asimi1acion de 1a tecnica, pero que se pueden minar a traves de la cuarta caractcristica 

que expone Leon (1996) al decir que la 1ectura es un proceso estrategico donde el 

conocimiento previo, los procesos cognitivos y metacognitivos son critleos para 

desalTollar una adecuada habilidad en la comprensi6n lectora. 

'! 
" 

• 



Las caracteristicas de la lectura mencionadas por Leon (1996) se interrelacionan y 

avalan las caracteristicas de utilidad del procedimiento Cloze ci tadas por Condemarin 

y Milicic (1994) ·al mencionar que las actividades Cloze obligan allector a focalizar la 

atencion, discriminar palabras, a atender tres fuentes de infonnacion a la vez, como 10 

exponen Pujol y Vivas (1997) activando los procesos de memoria y facilitando la 

conciencia metalinguistica. As! mismo, de acuerdo con la conclusion de Gilabert 

(1995), es posible instruir a los alumnos en las estrategias de inferencia del 

significado de palabras a partir del contexto, ya que e1 Procedimiento Cloze se basa en 

esta destreza, la cual contribuyo a1 incremento, del area de comprension del grupo 

experimental. 

Dado 10 anterior, se considera al Procedimiento Cloze un proceso esencialmente 

cognoscitivo, ya que intervienen en e1 las caracteristicas basicas del proceso lector; , 
asimismo incluye 10 que mencionan Bravo y Pinto (1997): la importancia de 1<1 

capacidad para decodificar 1a informacion segun el nive1 psicolingtilstico del sujeto y 

el amilisis de los componentes semanticos y sintacticos que se Ie presentan . 

Otro factor influyente en los resultados del desarrollo del procedimiento Cloze fue el 

aspecto 1110tivacional. 



EI procedimiento Cloze contribuyo positivamente al realizar la actividad en Sl misma, 

ya que es un proceso activo donde el alumno debe captar los factores de comprension 

lectora deriv~do? del emisor, del to~to y del receptor como 10 senalan Alliende y 

Condemarin (1993). Al captar todos estos elementos el alumno llega al significado 

del texto en una fomla mas rapida y facil obteniendo un sentimiento de logro 0 

motivacion intrinseca que 10 hace adquirir mayor interes en 10 que lee . 

Es importante resaltar que para Quevedo (1997) es necesario motivar a los estudiantes 

para que poco a poco vayan adquiriendo el habito de la lectura y asi favorecer el 

desarrollo de la comprensi6n lectora. El habito de la Iectura debe proveerlo el 

docente, he aqui la importancia de la tecnica y procedimientos Cloze como medicl :: 
.. , 
instruccional. 

Las expectativas del maestro tambien juegan un papel importante en las acti vidades 

t . . 
de lectura que realice, ya que deben ir acordes a las capacidades de los aluIT1I1 0s y ~l l 

clima emocional positivo que e1 docente logre al interactuar con los estudian!es. 

Se observo que los docentes de ambos grupos, experimental y control , ten Ian baJas 

expectativas hacia la capacidad de algunos estudiantes. Con respecto a esto , 

Woolfolk (1990) cree que el aprendizaje conductual se da a traves de l en fa sis en 

estimulos ambientales y respuestas observables. Y es que la influencia del ambien!e 



social fue determinante en diferen.tes situaciones experimentadas durante la aplicaci6n 

de la tecnica, ya que se observaro;l las necesidades que confrontan por el nivel 

socioeconomico bajo al que pertenecen, las cuales repercuten a nivel emocional, niiios 

con problemas familiares, divorcio, maItrato, drogas, etc. que dentro de las 

actividades de clase obstaculizan el nivel de atenci6n y motivaci6n inmnseca 

trayendo como consecuencia indisciplina escolar. 

5.1. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

I. Se acepta la hip6tesis nula ya que la aplicaci6n del procedimiento Cloze no 
, ,) 

demostr6 una diferencia estadisticamente significativa en comparaci6n a otro metodo 

X de enseiianza lectora. 

2. Tanto el grupo experimental como el grupo control incrementaron el nivel de 

comprension lectora, aunque no a un nivel estadisticamente significativo. 

3. La tecnica Cloze como medida instruccional es efectiva ya que el grupo 

experimental aument6 su nivel de comnrensi6n lectora. Sin embsrgo, no fue 

significativo debido al elTor muestral. 
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Se sugieren las siguientes recomendaciones: 

1. Realizar nuevos estudios aplicando el Procedimiento Cloze relacionado a los 

contenidos especificos de cada materia, para integrar contenido de materia y 

1ectura para obtener mejores resultados en el nivel de comprension. 

2. Ap1icar e1 programa dosificando un tiempo mayor de aplicacion y practica y 

evaluar a los alUlnnos en las subdestrezas necesarias para real izar el Procedi miento 

Cloze. 

3. Hacer nuevos proyectos haciendo conciencia en los maestros de la importancia de 

realizar una mediacion en la que 1a accion pedagogica vaya enfocada a ayudar a 

alumnos con enores especificos de aprendizaje y 1ectura. 

4. Actualizar constantemente a los maestros incluyendo nuevas metodologias. 

5. Se sugiere a las instituciones publicas evaluar la planeaci6n educativa del docente 

de fomla que los contenidos se relacionen, integren y uni fiquen con respecto a 

met9dologiJ y actividades de enseilanza- aprendizaje para que la aeeion educativa 

sea enriquecedora para todo el grupo. 

60 

t 



f 

6. Incluir en cada grado un metodo de 'practica lectora oral y silenciosa diaria para 

mantener y desarrollar el nivel de Lectura. 

7. Realizar una aplicaci6n del Procedimiento Cloze utilizando la instrllcci6n basada 

en pr'ogramas de computaci6n siempre coordinados y guiados por el edllcador . 
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Tabla 1.1 Punteos Burdos 
Grupo Experimental y Control 

A.'ca dc Comprcnsion 
Pretest 

Grupo Experimental Grupo Control 
Pretest Pretest 

1. 14 15 
2. 11 15 
3. 18 15 
4. 16 11 
5. 6 11 
6. 6 20 
7. 8 2 
8. 15 13 
9. 12 11 

10. 9 19 
11. 9 5 
12. 6 : 16 
13. 19 8 
14. 17 15 
15. 17 21 
16. 15 20 
17. 21 14 
18. 20 16 
19. 18 14 
20. 15 22 
21. 21 14 

· 22. 20 22 
23. 5 18 
24. 14 19 
25. 12 7 
26. 12 17 
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Tabla 2.1: Grupo Experimental 
Prueba de Lectura Serie Interamericana 
Nivcl 2 Puntcos BlII'dos 
P.·e test I>ost test 

A.·ca de Comprcnsion 

GRUPO EXPERIMENTAL 

PRETEST POST TEST 
1. 14 21 
2. 11 19 
3. 18 26 
4. 16 20 
5. 6 12 
6. 6 11 
7. 8 8 

. S. 15 19 
9. 12 18 
10. 9 13 
11. 9 14 
12. 6 21 
13. 19 19 
14. 17 20 
15. 17 15 
16. 15 15 
17. 21 22 
18. 20 27 
19. 18 25 
20. 15 24 
21. 21 26 
22. 20 25 
23. 5 7 
24. 14 17 
25. 12 17 
26. 12 21 
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Tabla 3.1: 

,/ 

Grupo Control 
Prueba de Lectura Scric Intcramcricana 
Pretest Postest Punteos Burdos 
Arca dc Comp.·cnsion 
Nivcl2 
# de items:40 
Puntco Total: 40 

CRuro CONTROL 
Prctcst Postest 

1. 8 12 
2. 15 25 
3. 15 18 
4. 11 14 
5. 11 12 
6. 20 22 
7. 2 8 
8. 13 , 25 
9. 11 14 
10. 19 28 
11. 05 16 
12. 16 21 
13. 8 14 
14. 15 16 
15. 21 25 
16. 20 23 
17. 14 24 
18. 16 17 
19. 14 24 
20. 22 28 
21. 14 19 
22. 22 23 
23. 18 23 
24. 19 17 
25. 7 12 
26. 17 26 
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES CLOZE 

. .- --- - ----_. . - --. .. - --- - -

SESION FECHA ACTIVIDAD 0 CONTENIDO 

MODALIDAD 

A 5/4/99 Rapport de Dinamica de grupo 

Bienvenida oral-grupal 

B 6/4/99 Pretest Area de Prueba de Lectura 

Comprension de Serie 

Lcctura Interamcricana 

. 
2do. Nivel 

1. 12/4/99 lntroduccion al "Blanca Nieves y 

Proccdimicnto los sictc cnanitos" 

Cloze 

2. 13/4/99 Tecnica: Laberinto "EI Principe Rana" 

lVlaze J>artc 1. 

3. 14/4/99 Tecnica: Laberinto "EI Principe Rana" 

Maze Parte II. 

4. 15/4/99 Tecnica: Laberinto "EI principe Rana" 

Maze Parte III. 
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Tecnica: Cloze con 

5. 16/4/99 Parco "Bambi" 

Tccnica: Clozc con 

6. 19/4/99 Pareo "Chester Mi gato" 

Tecnica: Cloze con 

7. 20/4/99 Parco Rcstringido Pocma "EI Goloso" 
o· 

Tecnica: Cloze 

Integrado 

8. 2114/99 Intenictivo "Los Trcs 

Laberinto Maze- Cerditos" 

Con Parco y 

Rcstringido 

Tecnica: Cloze con 

9. 22/4/99 Claves de Apoyo "Aladdin" Parte I 

Tecnica: Clozc con , 

10. 23/4/99 Claves de Apoyo "Aladdin" Parte II 

Tecnica: Integrado : 

11. 26/4/99 lnteractivo: Mazc- "EI Ratoncillo 

• Con Parco, Vanidoso" 

73 



, Restringido, Claves 

de Apoyo 

Tecnica: Cloze 
I 

12. 27/4/99 Acumulativo 
I "Peter Pan" Parte I . 

,. 13. 28/4/99 Tccnica: Cloze "PCtCI- Pan" 

Acumulativo ParteH 

Tecnica: Integrado-

14. 29/4/99 lnteractivo: 

Laberinto Maze, "El A vestruz" 

Con Pareo, 

Restringido, Claves 

de Apoyo 

Acumulativo. 

Tecnica: Cloze 

15. 30/4/99 Post- Lectura Oral "Los Deditos" 

16. 4/5/99 Tecnica Cloze Post "La Abej a y la 

Lectura Oral Paloma" 

17. 5/5/99 ' T: IlltcgnHJo-

Interactivo: Maze-
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Con Pareo- "EI Libro de La 

P .Restringido Selva" 

Claves 

Acumulativo Post 

Lectura Oral 

18. 12/5/99 Tccnica: Cloze "Vivencias 

Creativo Familiares" 

19. 13/5/99 Post Test: Area de Prueba de Lectura 

, 
Comprension de Serie 

Lectura Interamericana 

Nivel2. 
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PROCEDIMIENTO CLOZE COMO TECNICA EN LA ENSENANZA DE LA 
LECTURA Y ESCRITURA 

TEORIA 
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, PROCEDIMIENTO CLOZE 

;, QUE ES? 

Es un p.·occoimicnto dc .·cstitucion de palabi'as omitidas que consistc en la 
presentacion de un texto escrito al cual se Ie han suprimido palabras, de acuerdo 
a un criterio previamente establecido-

La actividad del sujeto consiste en ~divinar la palabra omitida a partir de las 
claves sintacticas y semanticas dadas porel contexto. 

;, DE DONDE VIENE? 
Fue disefiado originalmente por Wilson L. Taylor (1953) para evaluar la 
comprensibilidad de los textos cscritos. En 1956 utilizo el procedimiento como 
un metodo para evaluar la comprension lectora. Luego en 1980 - 1981 en 
America Latina 10 divulgaron Nelson Rodriguez y Armando Morles. En los afios 
90 Mabcl Condcmarin 10 introdujo en Guatcmala a traves dc una conferencia. 

;, EN QUE SE BASA? 
En la teoria de Gestalt" Los seres humanos estarian capacitados para completar 
o cerrar las percepciones incompletas en la medida en que las nuevas 
percepciones se confrontan con la experiencia 0 conocimientos previos, 
almacenados en la memoria a largo termino. 
EI cloze constituye entonces en una tecnica de completacion basada en la idea 
gcstaltica dc p.·csentar a los sujctos una figura 0 patron que dcbe complctarse 
m~diante la aplicacion dc las leyes de la logica, de la experiencia prcvia y de la 
expectativa intuitiva. 

CARACTEIUSTICAS DE LA TECNICA: 
1. Permite al alumno tomar conciencia de sus habilidades psicolingiiisticas, es 
dccit·, la cstructura intcrna dc su lcnguajc. "~l estudiantc sc forma hipotcsis 
sobre la palabra omitida y la prcdice relacionando con el esquema que elaboro al 
leer la lectura la primera vez, simultaneamente utiliza los datos aportados por el 
contcxto para connrmar, rcchazar 0 modificar su hipotesis. 

2. Permite ejercitar la memoria de corto termino y largo termino. 

3. Desarrolla la habilidad para utilizar claves gramaticales y semanticas. 
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4. Puede ser utilizado en areas de contenido, en un segundo idioma y con ninos 
con dificultades de lectura. 

PARA QUE SE USA: 
A. Para evaluar la lectura: Establecer en que nivellector se encuentra el alumno. 
1£1 'lUtor p.·cscnta trcs nivclcs: 
a. Nivel Indcpendiente: " EI alumno realiza su lectura con f1uidez, precision y 
comprension. Las equivocaciones son escasas y las partes mas importantes del 
texto son recordadas correctamente 500/0 0 mas. 
b. Nivel Instruccional: Aqui la comprension es correcta pero el recuerdo 
espontaneo es incompleto, algunos detalles son olvidados. La lectura es 
medianamente f1uida. 
300500/0. 
c. Nivel de Frustracion: No esta listo para leer el material. Desaparece la fluidez, 
las dudas las repeticiones y la lectura palabra a palabra son comunes. Signos de 
tension e incomodidad fisica. Comprension deficiente 30%. 

B. Cloze como procedimiento instruccional: Hay vadas modalidades del 
procedimiento: 

1. LABERINTO MAZE: Consiste en la inclusion de procedimientos de seleccion 
multiple para monitorear la seleccion de los materiales de lectura y desarrollo de 
la comprension lectora. 
VENTAJAS: l>roporciona claves de respuestas.- Es aplicable a alumnos con 
dificultades doe aprendizaje lector. - Su construccion toma mas tiempo. - Limita 
al estudiante al uso de recursos Iingiiisticos. 
ELABORAC10N: Se seleccionan pasajes de 120 palabras, cada oracion se 
modifica omitiendo la quinta 0 decima palabra y proporcionando 3 opciones 
para cada ."espuesta. 
CR1TERIOS DE EVALUAC10N: INDEPENDIENTE: 

INSTRUCCIONAL: 
FRUSTRACION: 

2. CLOZE CON PAREO: Consiste en la inclusion de procedimientos de 
seleccion multiple unicamente de palabras omitidas. EI alumno debe elegir la 
que corresponde a los espacios en blanco. 
VENTAJAS: 
- Es mas facil de constnlil' " 
- Es el mas usual 
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- Yalido en adolescentes de aprendizaje lento en educacion especial 0 aprendizaje 
dc un segundo idioma. 
J:.;LABORAC10N: Seleccionar pasajes ue 300 a 400 palabras, uividir el pasajc en 
10 secciones de 40 palabras aproximadamente. Omitir 5 palabras de cada 
seccion. EI primer item .omitido puede ser desde la quinta palabra a la 15a. 
Palabra. 

3. CLOZE RESTRINGIDO: Las palabras omitidas estan ordenadas al azar y 
listauas a.Tiba del pasajc, las palab.·as .·cpctidas se colocan cmintas veces sea 
necesario completar. 
VENTA.JAS: Es facil dc constnrir, mayo.' validez y confiabilidad quc el 
proceuimiento trauiciollal. 
ELABORACION: Igual que el CLOZE con Pareo. 

4. CLOZE CON CLA YES DE APOYO: La modalidad consiste en reemplazar la 
linea continua de extension constante por una linea proporcional al tamafio de la 
palabra. Omisiones con guiones que indican el numero de letras 0 numero de 
silabas 0 omisiones con el grafema inicial. 
VENTAJAS: Se facilita el procedimiento de encontrar la palabra omitida. 
ELABORACION: Pasajes de 120 palabras con omisiones de las diferentes 
moualiuaucs uc apoyo. 

5. CLOZE ACUMULATIYO: La palabra omitida se suprime cada vez que 
aparece en el pasaje s~stituycndola por una palabra sin scntido. 
VENT AJAS: EI lector selecciona el esquema mental apropiado para interpretar 
el texto. 
ELABORACION: Las palabras repetidas se sustituyen por la misma palabra 

6. CLOZE POST LECTURA ORAL: Se realiza lectura oral del pasaje antes de 
realizar el Cloze. 
VENT AJA: Disminuye la ansiedad de prueba. 
ELABORACION: Sc elabo.·a como cl Clozc tradicional. 

7.CLOZE INTERACTIVO: Se realiza individualmente para luego en grupo 
compar'ar' y justitica.· rcspucstas. EI educador debe interactuar constantemente 
prestando atencion a 10 qu~ realiza el estudiante. 
VENTAJAS: Permite interactuar con el lengu'aje, clarificar sus estructuras 
cognitivas, pennitc disfn.tar· 10 quc sc Icc y valo.·a.· los aportcs grupalcs. 
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ELABORACION: Parrafos de 100 a 500 palabras con omisiones lexicas: 
sustantivos, adjetivos, adverbios, segun los propositos de la seleccion. 

8. CLOZE CREATIVO: Esta modalidad la realiza el estudiante al narrar y 
redactar un suceso que lu~go convierte en Cloze con la ayuda del educador. 
VENTAJAS: OesalTolla redaccion y creatividad. 
ELABORACION: EI alum no realiza una redaccion del tema que desee y luego 
vuelve a escribir la reda~cion quitandole palabras cada 5 0 10 con la supervision 
del educador-. 

RECOMENOACIONES AL UTILIZAR EL J>ROCEDIMIENTO CLOZE: 

1. Presentar la actividad incluyendo aprestamiento, motivacion y planteamiento 
de sus objetivos. ante los estudiantes: 

2. Realizar tareas tipo ensayo. 

3. Promover la interaccion grupal. 

4. Lectura previa del pasaje para realizar el Cloze. 

6. Ensefiar a los alumnos a buscar informacion sintactica y semantica para 
lIenar los espacios en blanco. 
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FOLLETO CLOZE 
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Etapa # 1 

Tecnica: Cloze 

Fecha: 8/4/99 

Objetivo: Introducir el procedimiento Cloze a traves del concepto de cierre. 

Lectura: "Blanca Nieves y los 7 Enanitos" 

Estrategia Instruccional: Rankin 

Secuencia Instruccional : 

Observaci6n de dibujos incompletos. 

Completar dibujando la parte que falta. 

Analisis de la acci6n: introducci6n al concepto de cierre al cuaillamaremos "CLOZE" 

Cloze visual con imagenes del cuento "Blanca Nieves y los 7 Enanitos": 

Se ira leyendo el cuento y los alumnos deberan nombrar cada dibujo que 
oraciones del cuento. 

completa las 

Tiempo: 1 perfodo (45:- 60m aproximadamente.) 

Materiales y Recursos: 

- Tarjetas con dibujos incompletos 
- Hoja de Trabajo: "Blanca Nieves y los 7 Enanitos" 

Observaciones: __________________ ~ ____________________________ __ 
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En un ' vi via una J que todos los dias pregunta-

ba a su p magico si era fa mas linda del reino. Una mana-

na, el p contesto que I~ era & .La muy enOjad~, . 

mando lI~Varla lelos del ~J . ~ asustada, cammo 

por el 9, hasta encontrar una. ~ . Estaba muy desor

denada y lIena de casas enanitas; 7 ~ , 7.:EJ!, Y 7 ~. 
Se puso a ordenar y se qued6 ZZZz sabre las 7 ~ . 

Cuando IJegaron los f ' ,Ie pidieron que se quedara. EJla 

E1ii5ff: I y cuidaba a los i . AI saber esto, la reina Ie dio 

una ;~ envene~ada. Los 7 i e~~~ban muy tristes, 

cuando paso un ~. y al ver a 6~ /e dio un beso 

y ella desperto. 5e ® y S8 quedaron a vivir con 

los 7 r en el t.figP 
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Etapa # 2 

Fecha: 9/4/99 

T ecnica Cloze: "Maze" ("Laberinto") 

Objetivo: Los alumnos seleccionaran elementos lexicos: (sustantivos, adjetivos y verbos) 
explorando el contexto de una lectura a traves de la tecnica Maze. 

Estrategia Instruccional: Rankin 

Lectura: "EI Pdncipe Rana" 

Secuencia Instruccional; 

Narraci6n del cuento con laminas. 

Juego. Cloze auditivo grupal de frases cortas que contengan 1 cloze maze. (en grande) 

- Un rey y una 
reina vivian en un 

patio 
palacio 
pasillo 

-La princesa tenfa 
una,--___ --, 

perilla 
pelota 
pequena 

de oro. 

Una Rana esta en el 

manatf 
manjar 
manantial 

Del bosque. 

- Cloze aud itivo - visual - escrito en forma grupal de los primeros parrafos del cuento. 

- Cloze visual escrito en forma individual continuando la lectura. 

- Ejercicio de sfntesis del cuento, destreza de secuencia de sucesos. 
- Verificaci6n de respuestas en forma grupal. 

Materiales: 

- Imagenes del cuento. 
- Carteles con ejercicios cortos Cloze Maze. 
- Hoja de lectura y Cloze Maze "EL PRINCIPE RANA I" 

Observaciones: ----------------------------------------------------
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Etapa #2: Cloze Maze. HEI PrinciQe Rana" Parte I 

Habia una vez un rey y una reina que lenian tres hijas, la mas joven era la mas 

buena 
baja 
bella 

de las tres. 

palacio 
Cerca del pantano 

pais 

reina 
habia un gran bosque. Ala dama 

princesita 

muneca 
Ie gustaba jugar alii durante el verano. Tenia una pelota ~e oro 

casita 
sabroso 

que era su juguete famoso 
favorito 

almacen tembloroso 
Un dia se fue al trabajo en el, encontr6 un hermoso 

bosque Iluvioso 

pelota 
princesa con una melodiosa risa arrojo la pileta a 10 alto. 

cubeta 

manantial, la 

hombros 
Y extendi6 los brazos 

pies 

manantial 
para cogerla pero la pelota cay6 a caj6n 

hoyo 

la princesita se echo a 
saltar 
reir 
Ilorar 

traer 

. De repente 

vol6 
dijo 
oy6 

una voz que Ie dec/a: 

- Yo puedo ayudarte a sacar tu pelota, pero a cambio debes hacer algo por 
mover 

mi. Permiteme comer de tu propio plato de oro y dormir en tu propia cama.-
rascar 
morder 

La princesa fingio aceptar sus condiciones para tener su pelota de oro. 
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Sintesis del Cuento 

Ordena la historia escribiendo de 1 a 4 en los recuadros . 

La princesa accedi6 a 

10 que Ie pidi6 la rana . 

La rana sacarla la 
pelota si la princesa Ie 
dejaba dormir y comer 
con ella. 

I 

La pelota de la princesa 

cay6 al manantial. 

Los reyes tenian tres 
hjjas, la mas bella era la 
mas joven. 
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Etapa # 3 

Fecha: 12/4/99 

Tecnica Cloze: Maze 

Objetivo: Que los alumnos identifiquen elementos lexicos; sustantivos, adjetivos y verbos 

a traves del cloze maze y los clasifiquen sintacticamente. 

LEictura "EI principe Rana" Parte" 

Estrategia Instruccional: Rankin 

Secuencia Instruccional : 

- Retroalimentaci6n de la lectura "EI principe Rana" parte I: 

Dinamica: Se seleccionaran 4 alumnos: (I sera princesa, reyes - rana). Se les realizara 

una entrevista: 

- L Cuantos hijos tenia su majestad? L Que Ie pas6 a la pelota de la princesa? LComo 

vas a ayudar a la princesa , Rana? Etc. 

- Narraci6n de la segunda parte de la lectura "EI Principe Rana II declamando 

coralmente el verso de la rana. 

- Cloze auditivo - visual por frases de la primera parte del cuento en forma grupal. 

- Cloze visual-escrito para completar la seg;unda parte del ejercicio 

- Verificaci6n de respuestas 

- Analisis de respuestas clasificando las palabras segun criterio sintactico 

- Sintesis del cuento: Ordenar oraciones. 
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Etapa # 3 Cloze Maze "EL PRINCIPE RANA" (parte II) 

La rana se zambul/6 en el agua y trajo la pelota entre las patas delanteras. 

rita tull6 
La Princesa tom6 la pelota y tuyo , jEspera! grit6 la rata ; prometiste 

IIevarme contigo! huy6 rana 

reg6 
La Princesa toc6 

IIeg6 
a su casa y cual fue su asombro que alii estaba plantada 

pata 
la rata 

rana 

duquesa 
en la puerta. La francesa 

princesa 
cerr6 la puerta y dej6 afuera a la 

contest6 
rana. EI Rey Ie pregunt6 que habia pasado y la princesa Ie confes6 todo. EI 

rez6 

cumplirla 
Rey hizo ver a la princesa que si habia hecho una promesa debra decidirla 

suplirla 

aunque fuera una rana. - Abre la puerta mi 
alabada 
suave 
querida 

princesa, 

abre la p uerta a tu verdadero 
falso 

amor. Y recuerda las palabras que dijimos 

robado 

fogata 
junto a la fuente fresca, a la s ombra del bosque .Flip - Flop - Flip - Flop. 

fuerza 

Clasifica las respuestas subrayadas escribiendolas en el siguiente recuadro segun 

corresponda: 

SUSTANTIVOS ADJETIVOS VERSOS 

, 
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Etapa # 4 

Tecnica: Cloze Maze Interactivo 

Fecha 13/4/99 

Objetivo: Reafirmar la ejercitaci6n de la modalidad maze en forma grupal a traves del uso 

de elementos lexicos: sustantivos , adjetivos, verbos. 

Lectura: "EI Principe Rana" parte III 

Estrategia Instruccional: Aulls. 

Secuencia Instruccional: 

- Retroalimentaci6n de la lectura "EI Principe Rana parte I y II ordenando laminas y 

luego describiendo. 

- Narraci6n oral del cuento con la participaci6n activa de los alumnos a traves de 

expresi6n corporal y gestual. (Dentro de la misma se ira esclareciendo el vocabulario 

nuevo de la lectura) 

- En parejas 0 grupos close visual - escrito subrayando las palabras correctas. 

- Verificaci6n de respuestas con enfasis en analisis sintactico 

- ,' Realizaci6n de titeres de personajes del cuento. 

Tiempo: I periodo 

Observaciones: --------------------------------------------------
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Etapa # 4 Maze Interactivo . 

.. "EL PRINCIPE RANA" PARTE III 

rompio 
volvio La princesa apesadumbrada por las palabras de su padre 
esfumo 

ala puerta. 

La abrio de par en par y la rana entr~ de un saito gitano 
gigante 
pequeno 

traeme 
.La rana Ie dijo subeme 

trono 
a tu mesa para que pueda sentarme a tu lado 

espalda 

La rana comenzo a sacar su lengua larguisima para 

calmarse 
la rica comida hasta saciarse 

enfurecerse 

atrapar 
atravesar 
atrancar 

desde 

Ahora estoy cansada. Por favor lIevame a tu cama que deseo dormir. La 
deseaba 

leon 

brinca 

princesa protesto. EI rey Ie recordo que debia cumplir su promesa. Llevo a 
sapo 

1'"'-'.>o4.U.>d..-.>o"->o£.l.........,lmohada de seda y se durmio. Luego la princesa tambien se quedo 
quieta 
dormida 
dolorida 

AI ala siguiente cual fue la sorpresa de la 
princesa 
rana 
reina 

al ver que no tenia una 

bello 
allado sino un principe. Dulce princesa, me has salvado de un malvado 

dos 
encantamiento. Una 

unia 

romper el hechizo. 

saco 
bruja me convirtio en rana 

rata 

maligno 

y tu has logrado 

reina 
rana 
ruina 

EI principe Ie pidi6 que se fuera 
casara 
casada 

con el y partieron a un reino maravilloso. 
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Etapa # 5 

Fecha: 14/4/99 

Tecnica Cloze: "Cloze con Pareo" 

Objetivo: los alumnos desarrollaran su comprensi6n de lectura en ejercicios de asociaci6n 

palabra - frase a traves del Cloze con pareo de elementos lexicos (sustantivos y verbos) 

Lectura : "Bambi" 

Estrategia Instruccional: Gunn V Elkins 

Secuencia Instruccional : 

- Presentaci6n de lectura: Juego: Los alumnos completaran las palabras escuchando la 
descripci6n de cada una para adivinar la letra que falta. 

- Luego leeran hacia abajo y encontraran el nombre de una lectura. 

Bosque 
Amigos 
Mama 

,;Belleza 
!maginar 

(Lugar poblado de arboles) 
(Persona a quienes les tienes carino) 
(Persona que te dio la vida) 
(Bonito, Hermoso) 
(Pensar como son las cosas) 

- Predicci6n del cuento con interrogaci6n realizando la narraci6n con la ayuda de 
imagenes visuales. 

- Cloze auditivo de pequenas frases del evento tratando de predecir la palabra omitida. 

- Esclarecimiento de vocabulario dificil 

- Verificaci6n de respuestas en forma grupal con analisis semantico y sintactico. 

Tiempo: I periodo 
Materiales: Cartel - imagenes visuales. Hoja de trabajo. 

Observaciones: --------------------------------------------------
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Etapa # 5 

Cloze con Pareo 

Instrucciones: Usa las palabras de la columna derecha para completar el cuento 

BAMBI 

1 

Un dia de primavera naci6 en el _____ _ 

un cervatillo. Le lIamaban Bambi. 

Su madre Ie er)senaba el nombre de los 

________ quelerodeaban. 

En verano, Bambi ya tenia amigos el _____ _ 

la ardilla, el conejo .... 

Lo que mas Ie gustaba era _____ con sus primos 

Goboy ___________ _ 

2 

jugar 

animales 

mochuelo 

bosque 

Falina 

-_ .. _-_._------_ ... _._-- _ ._ - . 

En otono, Bambi se . Se desat6 una 

tormenta y su padre, el del 

bosque, 10 lIeva con su ______ _ 

Con la lIegaron los terribles 

cazadores, que se _________ a la madre 

de Bambi. 

nieve 
madre 
perdia 

principe 
lIevaron 
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3 

A la primavera siguiente, Bambi ya era 

un _______ ciervo. Tambien Falina, habia 

crecido y era muy _______ tanto que Bambi 

tuvo que _______ por ella. 

Bambi jugaba con su _______ el Mochuelo 

AI Ie enseno a conocer ------
el bosque y sus habitantes. 

4 

Un dia son6 un _____ y Bambi sinti6 

mucho Ie habia alcanzado un -----
de un cazador. 

Huy6 y se ______ en ·Ia guarida del _____ _ 

Tard6 mucho tiempo en __________ de su 

herida. 

5 
- . . 

Cuando volvi6 Falina y sus amigos 10 

recibieron con . Un dia, el viejo 

principe se fue y Bambi fue ______ _ 

nuevo _______ del Bosque. 

Ahora, era el ·quien debia _______ del 

bosque y de todos sus amigos. 

joven 
bella 

pel ear 
amigo 

principio 

refugi6 
dolor 

trueno 
disparo 
principe 

recuperarse 

principe 
elegido 
alegria 
cuidar 
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Etapa # 6 

Fecha: 15/4/99 

Objetivo; Que los alumnos ampllen su vocabulario, practicando el cloze con pareo 

restringido a traves de la completaci6n de una lectura. 

Lectura: "Chester Mi gato" 

Estrategia Instruccional : Gunn y EI kims 

Secuencia Instruccional : 

- Presentaci6n de la lectura. Cloze con imagenes visuales para introducir el cuento a 

leer: donde falte una palabra pasaran -a hacer el dibujo de la palabra que completa la 

frase : 

~~ , 
A mi - j ~i. Ie gusta mucho la leche. 

Es pelu:::~blanco. Mi Ddice que Chester es muy jugueton. 

A mi D Ie gusta quitarle el D al raton. 

- Ampl iaci6n de Vocabulario: "Crucigrama de silabas" 

- Completar con la sflaba que falta y luego aparear son su significado. 

°8 
in sis ayudante 

ma na 
quiere hacerlo 

88 
En sias mo 

sis ten te piensa 

8 a pe to 
mucha hambre 

- Lectura del cuento -Cloze visual escrito individual "Chester Mi Gato" 

- Verificaci6n de respuestas Cloze grupal para verificar. 

Tiempo: I periodo 

Materiales:PapeI6grafo, r6tulos, hoja de lectura y trabajo "Chester mi Gato". 

94 



Etapa # 6 : Cloze con Pareo Restringido Usa las palabras de la casilla para 

completar el cuento: 

"CHESTER MI GATO" 

apetito 
receta 
entusiasmo 
aranaba 

asistente 
imaginacion 
salsa 
insiste 

Chester mi °gato, siempre tiene hambre. Su _______ es increible. 

EI problema es que no Ie gusta nada la comida para gatos. 

_______ en que Ie de los platillos mas raros y dificiles de preparar. 

i Para hacerle la cena a Chester se necesita tener mucha _______ _ 

Ayer, para complacer a Chester, decidi probar una nueva _______ _ 

Llame a mi amiga Ira que aveces es mi ____ --...,... __ en la cocina. 

Como amiga que es vino a mi casa para ayudarme. Mientras Chester 

_____ Ira y yo echamos un poquito de esto y 10 mezclamos con un 

poquito de 10 otro. Luego echamos y mezclamos aun mas cosas. AI rato Ira 

estaba cubierta de harina y yo estaba manchado de _______ _ 

No se que fue 10 que hicimos, 

i Pero a Chester Ie encanto! 
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Etapa # 7 

Fecha: 16/4/99 

Tecnica Cloze: Pareo Restringido 

Objetivo: Que los alumnos distingan elementos f6nicos espedficos (Oiptongos) 

practicando el cloze con pareo restringido. 

Lectura: "Poema EI Goloso" 

Estrateqia Instruccional: Gunn y Elkins 

Secuencia I nstruccional: 

- Presentaci6n del Poema "EI goloso" 

- Lectura dramatizada: Se, escogeran 2 nifias y se les dara una mascara de los 

personajes de "EI Goloso" 

- Realizaran gestos y expresiones corporales a la vez que escuchan el poema. 

- Cloze visual-escrito con pareo restringido en forma individual. Explicaci6n del 

concepto diptongo. 

- Aplicaci6n de respuestas realizando oraciones. 

Tiempo: I periodo 

Materiales: 

:Mascaras 

-Hojas de trabajo y lectura con el poema: "Elgoloso" 

Observaciones : ----------------------------------------------------
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Etapa # 7 

"EL GOLOSO" 

Pag. 26-27 ajonjoli 

Cloze Pareo Restringido 

recio 
encuentra 

Por el tejado 

camina un gato 

lIeno de Flato 

puesenla ______________ __ 

!Oh entrometido ! 

comi6 embutido 

prob6 la leche 

prob6 la cena 

y en la pepena 

quien 
viene 

miau 
tienda 

zaz que 10 ________________ _ 

la cocinera. 

con la escoba -----------

se cobr6 el dano. 

Por eso, el gato, 

atontado -----
lanzando un -------------

yagudo _______ __ 

Escribe las palabras y luego haz una oraci6n con cada una. Luego encierra en un circulo 

los diptongos que encuentres. 

1.- -----------------

2.- -----------------

3.- -----------------

4.- -----------------

5.- ______________________________________________________ ___ 

6.- -----------------
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Etapa # 8 

Fecha 19/4/99 

Tecnica: Gloze Maze Pareo } 

Pareo Restringido 

Lectura "Los tres Gerditos" 

Integrado 

interactivo 

Objetivo: Que los alumnos sean capaces de )nferir elementos lexicos realizando una 
integracion de los cloze ejer,citados. 

Estrategia Instruccional: Gunn V Elkins 

Secuencia Instruccional: 

- Presentaci6n de Lectura: en grupos realizarc'm un rompecabezas del cuento a la vez 

que escucharc'm la lectura. 

- En grupos realizaran el Gloze visual-escrito resolviendo diferentes modalidades de 

items. 

- Verificaci6n de respuestas con punteo. 

Tiempo: I periodo 

Materiales: Rompecabezas de imagenes del cuento hoja de lectura y trabajo. "Los 3 

Gerditos" 

Observaciones: --------------------------------------------------
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Etapa # 8 

Cloze Restringido 

"Los 3 Cerditos" 

1.- Mama cerdito dijo un dia a sus que 

debia 10 que es la vida. 

Los tres cerditos se de su madre 

dispuestos a --r------

EI primer _______ era perezoso, se _____ _ 

una cabana de paja. 

lobo vol6 cabana 
hambriento 

dormir lobo ramas 

2.- AI rato apareci6 el _______ muy hambriento 

iAbreme 0 soplare y tu casa tirare! 

EI cerdito no Ie abri6 y el soplo, _____ _ 

la cabana y se 10 comi6. 

EI segundo cerdito recogi6 unas , e hizo en 

cerdito 
cerdita 
aprender 
despidieron 
hijos 
triunfar 
construy6 

lobo 

un momento una y se hech6 a ______ _ 

Mientras tanto, lIeg6 el lobo y lIam6 a la puerta. 
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pintare 

Ellobo dijo ji3breme 0 soplare y tu caSe tirare 
barrere 

cabana 
EI cerdito no Ie abri6 y el lobo sopl6 y sopl6, vol6 la canasta 

caballos 
y se 10 comi6. 

trabado 
EI tercer cerdito que era muy trabajador construy6 una casa muy resistente 

arroz 
con ladrillos y arena 

cementa 

tratado 

Volvi6 el lobo _______ y IIam6 a 

la puerta: abreme, cerdito 0 ______ _ 

y tu casa tirare. _______ cuanto quieras 

no te tengo miedo respondi6 el ______ _ 

sopla 
hambriento 
miedo 
soplare 
cerdito 

EI lobo muy enfadado sopl6 y _______ pero sopl6 

no se movi6 ni un el lobo subi6 ladrillo -------- --------
al tejado y se col6 por el hueco de la _______ _ 

Pero el cerdito habia destapado el caldero de agua _____ _ 

el lobo cay6 dentro y se achicharron6. 

chimenea 
sopl6 
hirviendo 
astuto 
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Etapa # 9 -

Tecnica Cloze: "Cloze con Claves de Apoyo" 

Fecha: 20/4/99 

Objetivo; Que los alumnos construyan pequenas narraciones ejercitandose en el uso de 

patrones organizC)cionales, para luego aplicarlos en el cloze con claves de apoyo. 

Lectura: Aladd in Parte I 

Secuencia Instruccional; 

- Presentacion de un patron organizacional para completar con la creacion de redaccion 

de los ninos 

Ejemplo: Cierto dia ------------------
Luego ____________________ __ 

Entonces --------------------
Oespues __________________ __ 

AI final ----------------------

- Narracion del cuento de Aladdin 

- Croze visual escrito en forma grupal al inicio de la lectura 

:, Cloze visual escrito individual 2da. Parte de la lectura 

- Verif!cacion de respuestas. 

Tiempo: I periodo 

Materiales: Pizarra 0 Papelografo 

Hoja de lectura y trabajo 

Observaciones: ---------------------------------------------------
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Etapa # 9 

Cloze con Claves 

De apoyo 

ALADDIN PARTE I 

Completa la' iectura con las siguientes palabras : 

cierto dia . luego al final despues entonces entrar 

unas suelo piedra pidio ojos Aladdin aparecio dame EI genio .. 

Aladdin era un nino muy pobre, que vivia en Bagdad, 

,---,---,-----,I ' un extrano que dijo ser su ti~, 

Ie prometio <-I ---"_--'------'-1----'1 monedas si Ie acompanaba . 

Pronunci6 unas extranas palabras ' y I I I I I 
se abrio ell 1 y aparecio una I I I I I I 1 con una argolla 
~ 

dorada. EI hombre que era mago Ie I I 1 a Aladdin que la levantara . 

Alad·din obedecio al mago y se abrio una cueva a sus ,L----1_J.---'----' 

Abajo hay un gran tesoro - dijo el mago - traeme esa lampara. 

AI ver que I . 1 1 no volvia, el mago pronuncio unas palabras y la 

cueva se cerro. 

Aladdin froto la lampara y 

Le dijo el genio. 

L--L-----L._.l......---1--l.._..l..--1----'1 un 9 en io L Que d eseas a mo? 

Quiero salir de aqui f I I 1 un palacio y mucho dinero para mi madre . 

,----,----,I I I I 1 hizo todo 10 que Ie I 1 I I 1 1 
Aladdin y luego se fue a su I I 1 1 1 muy feliz . 
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Etapa # 10 

Fecha: 21/4/99 

Tecnica Cloze: Cloze con Claves de apoyo 

Objetivo: Que los alumnos se ejerciten en el cloze con claves de apoyo, seleccionando 

adecuadamente palabras ' que representan patrones organizacionales y tempora les. 

Lectura: Aladdin Parte II 

Estrateqia Instruccional Samuels. 

Secuencia Instruccional: 

- Retroalime'ntaci6n del cuento anterior: Dinamica: Presentaci6n de esferas magicas con 

palabras que representan la secuencia de la lectura I de Aladdin para completar con 

una letra. 
~ 

L 
A 

0 0 
N 

- Recordar secuencia de la primera parte del cuento a trav8s de las palabras formada s 

- Cloze visual - escrito grupal de los primeros items de la lectura 

- Cloze visual escrito individual para la 2da. Parte de la lectura 

- Resoluci6n de items 
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Tiempo: I Periodo 

Materiares: Esferas magicas 

Hojas de Trabajo 

Observaciones : 
------~--~~-----------------------------------
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Etapa # 10 

Cloze con c1aves de apoyo 

Patrones Organizacionales. 

Un dia Despues Mas tarde AI final 

, Dias despues Un dia Entonces 

_______ Aladdin conoci6 a la hija del sultan y se enamor6 ciegamente de ella. 

t - - - - , - -- - - - - - gracias al genio, Ala?din se present6 en el palacio 

del sultan con una carroza de oro, cargada de regalos para !a princesa. " 

________ de enamorarse, el sultan se dio cuenta que Aladdin era bueno, joven 

y rico, ________ Ie concedi6 la mana de su hija heredera del trono . 

apareci6 el mage disfrazado de mecader y cambi6 la lampara 

' lnagica por una nueva. 

EI mage fr9t6 la lampara y orden6 al genio que se lIevase muy lejos el palacio ya la 

princesa. 

Aladdin se dio cuenta de 10 ocurrido, frot6 su anillo magico 

y un ge'niecillo aparepi6. Aladdin Ie pidi6 que Ie regresara a su esposa y al palacio 

y enviara a! mage al pais de nunca volver, . En ese instante desapareci6 el mago. 

Aladdin vivi6 muy feliz con la princesa . 
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Etapa # 11 

Fecha: 22/4/99 

Tecnica Cloze: Cloze Integrado Interactivo: - Maze 

- Pareo Restringido 

- Claves de Apoyo 

Objetivo: Que los alumnos distingan diferentes claves contextuales alrealizar la 

integracion de los Cloze vistos. 

Estrategia Instruccional: Rankin 

Lectura " EI Raton Vanidoso" 

Secuencia Instruccional: 

- PresE;lntacion del ratoncillo vanidoso: Se disfrazaran de ratones y gatos a traves de una 

cola y or,ejas 

- Se les narrara el cuento. Cada uno expresara 10 que diria si fuera el raton vanidoso. 

- Instru.cciones orales para realizar el cloze en parejas 
." 
- Verificacion de respuestas en forma grupal. 

Tiempo: I periodo 

Materiales: Papel de Colores 

Hojas de trfibajo 

Observaciones: ---------------------------------------------------
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Etapa # 11 

Integracion Maze, Pareo, Restringido 

Claves de Apoyo 

EL RATONCILLO VANIDOSO 

Completa la lectura con las palabras del recuadro. Utiliza las claves de apoyo para 

encontrar las respuestas. 

Cierta vez 
un dia 

habia 
temprano 

ratoncillo 
dia a 

peligro 
despues 

Habia __________ un ratoncilto que por la vanidad de parecer guapo se 

_______ dejado crecer el rabo lentamente 
desmesuradamente 
conscientemente 

t Sus companeros al observar tan larga cola Ie repetian _ porfia ''Tenga cuidado su . '. 

merced que tarde 0 vuestro descomunal rabilargo os dara un 

disgusto colosal. Pero el I I j no hacia caso . 

1:1 ratoncito satisfecho con su singular rabilon se paseaba durante el fuera de su 

madriguera y cuanta gente pasaba Ie cantaba esta cancion. 

paciencia 
Mire hermano no tenga envidia 

temor 
de la cola que a mucha honra me 

acompana, pero no os acerque porque esta cola es signo de grandeza . . 

,---~--,I ' I I mientras se paseaba cerca de su mansion vino el gate y el muy 

vanidoso, viendo el _ perico se dio a la fuga y enfilo hacia una puerta 

peligro 
pendiente I 

entreabiertal lei gato alcanzo aprisionar su cola y sin 

miramiento se 10 comio de un solo boc,ado. 

EI Raton perdio la vida y su cola. 
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Etapa # 12 ; 

Fecha: 23/4/99 

Tecnica Cloze: Acumulativo 

Objetivo: Que los alumnos transformen oraciones de una lectura cambiando las palabras 

sin sentido por palabras funcionales dElndole coherencia a la lectura. 

Estrategia Instruccional : Gunn' y EI Kins. 

Secuencia Instruccional: 

- Pre,sentaci6n de la tecnica aprendiendo "La Canci6n del Grillo" 

"Oebajo ~ una mata 

olorosa ~ tomillo 

~desvelaba ~grillO 

por dar EJ serenata 

iCri 'Cri! jCri Cri! 

Soy solo para ~ 

- Colocarfm la palabra correcta encima de la palabra sin sentido. Cantaran la canci6n 

poniendole musica segun su creatividad . 

- Lectura Oral de Peter Pan 

- Cloze visual - escrito individual con apoyo 

- Resoluci6n de Items grupal 

Tjempo: I periodo 

Materiales: Cartel de Poema 

Cartulina de colores 

Hoja de trabajo . 

Obse~acjones: ________ ~ _______________________________________ ___ 
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el eli 
una sli 

Etapa 12 sus cue 
de pes 
la toi 

Gloze acumutativo 

PETER PAN les sec 
Todos .los ninos crecen menos Peter Pan . 

t 
Vive en eli pais de nunca jamas. sli noche vol6 a Londres con el hada 

o 0 
Gampanilla y despert6 a Wendy y a cue hermanos. 

o 
Peter Pan les convenci6 para que Ie acompanaran volando a Nunca Jamas; 

aSia 0 las SirenaS

r 

eli] barco PirataCi campamehto indio , 

el arbol pes los ninos perdidos. 

o 
-. ~ 

Gampanilla tenia celos pes Wendy asi que hizo senas a los ninos para que la 

o 
derribaran par orden de Peter pan. 

A Wendy no Ie pas6 nada gracias a sli medalla que Ie hab ia dado 

o 
Peter Pan, pues tOi. piedra dio en ella y Peter Pan toi cogio en sus brazos . 

o 0 
Se fueron a toi casa pes los ninos perdidos que se encontraban en un 

o ·0 
tronco hueco. Alii a salvo ~ los piratas Wendy sec contaba cuentos y los queria 

como una madre. ~ . 0 
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Etapa # 13 

Fecha 26/4/99 

Tecnica Cloze: Acumulativo 

Lectura; "Peter Pan Parte II" 

Objetivo; Que los alumnos se ejerciten en el uso de palabras funcionales, articulos y 

referentes a traves del cioze acumulativo. 

Estrategia Instruccional : Gunn y ElKins 

Secuencia lostruccional: 

- Dinamica de presentaci6n de lectura: Se leera la lectura intercalando palabras sin 

sentido, al escucharlas deberan pensar que palabra completa la frase y deberan 

aplaudir si tiene la respuesta. Se volvera a leer correctamente la frase instrucciones 

ora!es para el cloze visual escrito individualmente siguiendo las ciaves dadas . 

f - Resoluci6n de cioze acumulativo coralmente . 
.) 

- Sintesis del cuento. Ordenar oraciones segun su secuencia. 

Tiempo I periodo 

Materiales: humane 

Hojas de trabajo. 

Observaciones: ---------------------------------------------------
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Etapa # 13 

Acumulativo 

"PETER PAN PARTE II" 

abandonados, para que S8 ahogata'. Peter Pan tee salvo e hizo huir sic 

capitan Garfio. D D 
A este Ie persiguio tue eocodrilo tic tac, L1amado asi porque ris comio un 

D D 
brazo del Cruel capitan pirata con reloj y todo. 

tue demas piratas encontraron tue escondrijo de tue ninos perdidos. Les 

D . . D D 
cogieron prisioneros y tue IIevaron a st barco. 

.) D D 
Antes de marcharse, envenenaron tue vasa de agua de Peter Pan,pero no Ie 

D 
paso nada ya que al ir a beber Campanilla tee apuro de un sorbo para impedirselo, 

D 
Peter Pan rescato a Jos ninos perdidos y se los Ilevo a vivir muchas aventuras mas. 

Tue= los tee= la sic= al tuc= el ris=se st= su 
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Secci6n # 14 

Fecha 27/4/99 

Tecnica Gloze: Cloze integrado interactivo - Maze 

- Cloze con Pareo 

- Cloze con claves de apoyo 

- Cloze Acumulativo 

Objetivos: que los alumnos sean capaces de realizar una secuencia de identificacion de 

modalidades Gloze desarrollando su capacidad de inferir. 

Estrateqia Instruccional: Gunn y EI Kins 

, Lectura Informativa: Avestruz 

Secuencia Instruccional: 

- Gloze auditiv~ de la palabra avestruz: Escuchen estos sonidos y traten de unirlos para 

formar una palabra : a-v-e-s-t-r-u-z = avestruz 

A cada ,uno se les dara una pluma de avestruz donde ira una palabra con cloze. 

Deberan formarlo y luego pegarla a un nino que sera el avestruz 

Entrevista al avestruz LPor que tienes un cuello tan largo? Lcomo es tu cabeza? 

LGuantas plumas tienes? LPara que las usas? 

- Lectura Oral"EI Avestruz" (Los alumnos leeran mental mente) 

- Instrucciones orales para realizar el cloze - visual - escrito en grupos 

- Resoluci6n Goral 

Tiempo: I periodo 

Materiales Plumas de avestruz de papel 

Hojas ~e lectura y trabajo Cloze. 

Observaciones: --------------7------------------------------------
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Etapa 14 

Cloze Interactivo, Maze, Pareo de daves de apoyo acumulativo 

EL AVESTRUZ 

Completa 105 espacios en blanco 0 subraye la palabra correcta dentro de las oraciones. 

EI ave mas grand,e del mundo es tue D el avestruz. 

una 
un 
como 

avestruz tiene un cuello ______ , una cabeza 

muy pequeria, un cuerpo largo y 

Tiene plumas suaves y =b ________ en la punta de las 

yen la ___ -------

Los huevos del avestruz tee D muy grandes 

rinoceronte 
Cuando un avestruz 

abejorro 

tan grande como una 

bebe sale del huevo tueD 

largo - fuerte 
gallina -
demasiado 
sus - cola
volar - son 
blancas - unas 
cualquier - es , 

L--_____ -----1 

Un avestruz no puede pero puede correr muy rapido. Un avestruz 

corre a sep D cuarenta millas por hora . Lo cual es suficientemente 

como 

rapido pero para escaparse de casi 
siempre 

enemigo. 

No es prudente acers;arse __________ _ 

a un avestruz. Sus largas patas son muy 

poderosas nue D pueden lastimar a sep Dpersona si el avestruz ric D una 

patada. 
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Etapa #'15 

Fecha: 28/4/99 

Tecnica Gloze: Post - lectura Oral 

Objetivo: Que los alumnos ejerciten'habitos de lectura oral, entonaci6n , fluidez , 

puntuaci6n aplicando el Gloze. 

Estrategia Instruccional: Gunn y EI Kins y Samuels. 

Lectura: "EI Pregunt6n y Los Deditos" 

Secuencia Instruccional: 

- Se les leera la lectura con titeres de dedos 

- Gada uno leera en voz alta haciendo su mimica en grupos de un parrafo de lectura 

- Gloze -visual escrito" individual dando instrucciones orales 

- Verificaci6n de respuestas. 

Tiempo: I periodo 

Materiales: Dedos, Marcadores, Hojas de papel 

Observaciones: 
~-------------------------------------------------

. .) 
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Etapa # 15 

Cloze post - Lectura oral 

EL PREGUNTON Y LOS DEDITOS 

LQuien eres tu Gordito? 

soy _______ Asi me Ilaman porque mido 

las . Unos creen que ·es porque 

mato unos que saltan y ______ _ 

f ________________________________________ ~------

Y tu ,el segundo Lquien eres? 

a mi me lIaman Indice. Yo . en d6nde 
------------~ 

estan las cosas aqU! .. .. alla .... esto .... , ___________ _ 

Aquello ..... 

y tu dedito larguchin Lcomo te llamas? 

como estoy en media de mis _______ hermanos 

me lIaman -----

Y a ti dedito como te lIaman? 

iah! a mi me dicen ________ . Me lIaman as! 

porque lIevo los . Soy el mas _____ de los cinco 

Y tu Chiquitin 

A mi me dicen Menique. 

LPorque te lIa,man asi? 

L Y tu no sabes que es feo ser tan pregunt6n? 

No 10 sabia Chiquitin. 

Pues aprende a ser bien ________ y no 

Me lIames Chiquitin. Me lIamo __________ _ 

Te dire como te gusta. Y porque te Ilaman Menique? 

Yo no se tal vez por ser el mas pequeno. 
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Etapa # 16 

Fecha: 29/4/99 

Tecnica Cloze: "Post lectura Oral" 

Objetivo Los alumnos desarrollaran la destreza de inferir palabras segun el contexto dado, 

practicando la lectura oral. 

Estrateqia Instruccional: Gunn y EI Kins 

Lectura: " La Abeja y la paloma" 

Secuencia Instruccional : 

- Se dividira el cuento en oraciones cloze, cada uno ira leyendo en voz alta la oraci6n 

realizando el cloze a la vez que se va narrando el cuento. 

- Instrucciones orales para realizar el cloze - visual escrito ind ividual 

- Verificaci6n de respuestas grupal 

- Tiempo: I periodo 

t - Mate~iales: Hoja de lectura y trabajo "La Abeja y la P9loma" 

Observaciones: 
--------------------------~-----------------------
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Etapa # 16 

Post Lectura Oral 

LA ABEJA Y LA PALOMA 

Cierto dla muy caluroso, una paloma se detuvo a ______ _ 

sobre la rama de un arbol, allado del ______ discurria un 

limpido _______ .. De repente una abejita se ________ a beber 

pero la pobrecita estuvo a punto de ________ arrastrada por la corriente . 

AI verla; en tal aprieto la ________ voI6 hacia ella y la sac6 con el pico. 

,. ;) ______ tarde un cazadord ivis6 a la paloma y se ________ a 

darle muerte. En aquel mismo instante acudi6 presurosa _____ abeja y 

para salvar a .su .bienhechora, clav6 Sl:J _________ en la mana del hombre. 

EI dolor hizo que _____ cazador sacudiese el brazo y fallara el tiro, con 

_______ que se salvo la linda y blanca palomita. La palomita agradecio a su 

amiga. 

"Haz _______ los otros 10 que 

quieres que te hagan a ti " 
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Etapa # 17 

Fecha: 30/4/99 

Tecnica Cloze: Cloze Integrado - Interactivo 

Lectura: "EI Libro de la Selva" 

- Maze 

- Pareo 

- Claves de Apoyo 

- Acumulativo 

- Post lectura 

- Oral 

Objetivo: Que los alumnos reafirmen el uso de diferentes modalidades cloze a la vez que 

desarrollen su comprensi6n de lectura. 

Estrategia Instruccional: Gunn y EI Kins 

Secuencia Instruccional: 

- Narraci6n del cuento a traves de la realizaCi6n de una loterla de personajes (deberan 
;. '; 

marcar el personaje que vayan escuchando, el primero que marque todos los 

personajes gritara loterla) 

- Instrucciones Orales Realizaci6n Cloze - Visual escrito individual 

- Tiempo I periodo 

- Materiales: Hoja de cartones de loteria con imagenes de los personajes 

Hoja de trabajo y lectura "EI Libro de la Selva ." 

Observaciones: ---------------------------------------------------
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Etapa # 17 

Cloze Integrado 

I nteractivo 

"EL LlBRD DE LA SELVA" 

Completa la lectura usando las palabras del recuadro . 

EI lobo encontro a un nino abandonado. Lo crio y Ie ____ _ 

Mowgli. . 

Sherer Kan, el tigre, espiaba la guarida. odiabD los hombres y jura que mataria a 

Mowgli. 
lobato 

Mowgli 'crecia feliz. Mientras tanto Babo, el oso Akela, el loro 
lobo 

gris, y 

Bagheera, la pantera negra, Ie ensenaban 4as I y los secretos de la '----'--<---'---'----' 
selva. 

Mowgli aprendia de prisa. Nadaba como un pez y trepaba un mono. 

"'Un dia, los monos raptaron a Mowgli con D ayuda de Kaa, la gran serpiente piton . 

Cuando Shere I Iii quiso cumplir su promesa, Mowgli era ya un valiente 

Mowgli no se asusto ante las malvadas intenciones del ,-I ----'-' ,-I _<---'-_-'-----'illamo 

Sherie 
una manada de bufalos, que aplastaron a Shere Kan. 

Shery 

Desde e~tonces Mo~gli fue respetado y temido p'or tOdos.D convirtio en el rey de la 

selva. Una jauria de perros salvajes y hambrientos atacaba a I , 1 , i 

el que se cruzaba en su camino, Mowgli consiguio D las abejas los hicieran 

reir 
huir a picotazos. 
Ilorar 
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Por aquella _______ Mowgli se sintio solo y triste por primera vez D 
su vida. hogares 

I hombres y su~ hogueras 
~~-~~ hoyos 

Descubri6 a 10 lejos la aldea de 

deseo estar 

oyo risas y 

-------
Los amigos de Mowgli, comprendiendo su tristeza, Ie dijeron D solo seria feliz 

viviendo en esa aldea con los D su especie. 

Mowgli encontr6 a una mucilacha lavando y I ~~ I 
ye 

no se sintio solo . 

Comenzaba una nueva vida pero I I olvidarfa a sus amigos de la selva. 

tigre que creyendo 

en a primavera 

," lIamo todo khan 

tigrito como se 

leyes los crecia ahf 

khan la de nunca 

que muchacho primavera 
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Etapa # 18 

Fecha 5/5/99 

Tecnica Cloze: Cloze Creativo 

Objetivo: qu'e los alumnos sean capaces de componer y construir un pasaje cloze de su 

propia creaci6r.. 

Estrateqia Instruccional: Rankin 

Secuencia Instruccional 

- Se les narrara una vivencia familiar corta ( se presentara 2n cartel) 

- Se les ejemplificara como realizar un cloze simple. 

- Escribiran 5 oraciones sobre alguno de los temas dados. 

- Volveran a escribirlo quitando nombres, cualidades 0 acciones y dejando un espacio. 

Seguir las reg/as 

- Leer lei oraci6n - pensar que palabra puede ser omitida 

- Omitir la palabra y leer la oraci6n 

- AI terminar Ie daran su pasaje cloze a un compafiero para que realice el cloze. 

' .).fiempo: I periodo 

Materiales: Cartel de Pasaje cloze 

Hoja de trabajo Cloze Creativo, 

ObseNaciones: ________________________________________________ ___ 
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Etapa # 19 

Cloze Creativo 

Cloze Creativo 

122 



Etapa 1: " 

Blanca Nieves y Los Siete Enanos" 

En un castillo vivia una bruja, que todos los dias preguntaba a su 

espejo magico si era la rh"a's linda del reino. Una manana el espejo 

contest6 que 10 era Blanca Nfeves. 

La bruja muy enojada mand6 lIevarla lejos del castillo. Blanca 

Nieves asustada, camin6 por el bosque, hasta encontrar una casa. 

Estaba muy desordenada y lIena de cosas enanitas; siete camitas, 

siete tacitas, y siete sillitas, 

Cua"nd() lIegaron los enanitos, Ie pidieron que se quedara. Ella 

"cocinaba, barria y cuidaba a los enanos. AI saber esto la bruja Ie 

dio ,una manzana envenenada. 

Los siete enanos estaban muy tristes, cuando pas6 un principe y al 

ver a Blanca nieves dormida Ie dio un beso y ella despert6. Se 

casaron y 5e quedaron a vivir con los siete enanos en el bosque. 
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Etapa 2: 

"EI Principe Rana" 
Parte I 

Habia una vez, un rey y una relna que tenian tres hijas, la mas 
joven era la mas buena de las tres. 

Cerca del palacio habfa un gran bosque. A la princesita Ie gustaba 
jugar all·f durante el verano. Tenia una pelota de oro, que era su 
juguete favorito. 

Un dia se fue al bosque y en el, encontr6 un hermosa manantial, la 
princesa can una melodiosa risa arroj6 la pelota a 10 alto. Y 
extendi6 los brazos para cogerla, pero la pelota cay6 al manantial, 
la princesita se ech6 a 1I0rar. 

De -repente oy6 una voz que Ie decia: - Yo puedo ayudarte a sacar 
tu pelota, pero a cambia debes hacer alga par mi. Permfteme .. ;) 
comer de tu propio plato y dormir en tu propia cama. 

La princesa fingi6 aceptar sus condiciones para recuperar su 
pelota de oro. 
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Etapa 3 

"EI PrIncipe Rana" 
Parte II 

f La rana 5e zambull6 en el agua y trajo la pelota entre las patas 
delanteras. 
La princesa tom6 la pelota y huy6. i Espera ! grit6 la rana; 
i Prometiste lIevarme contigo ! 

La princesa lIeg6 a su casa y cual fue su asombro que allr estaba 
plantada la rana en la puerta . La princesa cerr6 la puerta y dej6 
afuera a la rana. EI Rey Ie pregunt6 que habra pasado y la princesa 
Ie confes6 todo. 

EI Rey 'hizo ver a la princesa que si habra hecho una promesa 
debia cumplirla aunque fuera una rana. 
La rana continuaba en la puerta cantando: 

i Abre la puerta mi querida princesa ! 
abre la puerta 

a tu verdadero amor. 
Y recuerda las palabras que dijimos 
Junto a la fuer)te fresca, 

, a la' sombra del bosque. 
Flip- flop-flip-flop 
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Etapa 4 : 

"EI Principe Rana" 
Parte III 

La princesa apesadumbrada por las palabras de su padre volvi6 a 
la puerta, la abri6 de par en par y la rana entr6 de un saito gigante. 
La rana Ie dijo : - Subeme a tu mesa para que pueda sentarme a tu 
lado. - La rana comenz6 a sacar su lengua larguisima para atrapar 
la rica comida hasta saciarse. 

- . Ahora estoy cansada. Por favor lIevame a tu cama que 
deseo dormir. 

La princesa protest6. EI rey Ie record6 que debra cumplir su 
promesa. Llev6 a la rana a su almohada de seda y se durmi6. 
Luego' la princesa tambien se qued6 dormida. 

AI dia siguiente cual fue la sorpresa de la princesa al ver que no 
tenia una rana al lade sino un principe. . . 

, Dulce princesa, me has salvado de un 'maligno encantamiento, 
Una bruja me convirti6 en rana y tu has logrado romper el hechizo. 

EI principe Ie pidi6 que se casara con el y partieron a un reino 
maravilloso. 
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Etapa 5: 

BAMBI 

Un dia de primavera, naci6 en el bosque un cervatillo. Le Ilamaban 
BAMBI. Su madre Ie enseriaba el nombre de los animales que Ie 
rodeaban. 

En verano, Bambi ya tenia amigos; el mochuelo, la ardilla, el 
conejo ... 
Lo que mas Ie gustaba a Bambi era jugar con sus primos Gobo y 
Falina. 

En otono, Bambi S8 perdl6. Se desat6 una tormenta y su padre, el 
principe del bosque, 10 Ilev6 -con su madre. Con la nieve lIegaron 
los terribles cazadores que se lIevaron a la madre de Bambi . 

A la primavera siguiente, Bambi ya era un joven ciervo. Tambien 
Falina, habia crecido y era muy bella, tanto que Bambi tuvo que 

'- ~pelear- por ella. Bambi jugaba con su amigo el mochuelo. AI 
principia, Ie enseri6 a conocer el bosque y sus habitantes. 

Un dia son6 un trueno ' y Bambi sinti6 mucho dolor, Ie habia 
alcanzado un disparo de un cazador. Huy6 y se refugi6 en la 
guarida del principe. Tard6 mucho tiempo en recuperarse de su 
herida. 
Cuando volvi6 Falina y sus amigos 10 recibieron can alegria. Un dia, 
el viejo principe se fue y Bambi fue elegido nuevo principe del 
bosque y de .fodos sus amigos. 

127 



t 

Etapa 6: 

i CHESTER MI GATO! 

Chester mi gato, siempre tiene hambre. Su apetito es increible. 

EI problema es que no Ie gusta nada la comida para gatos. 

Insiste en que Ie de los platillos mas raros y diflciles de preparar. 

i Para hacerle la cena a Chester se necesita tener mucha 
imaginacion ! 
Ayer, para complacer a Chester, decidi probar una nueva receta. 

L1ame a mi amiga Ira que aveces es mi asistente en la cocina. 
Como amiga que es, vino a mi casa para ayudarme. 

Mientras Chester aranaba Ira y yo 'echamos un poquito de esto y 10 
mezclamos con un poquito de 10 otro. Luego echamos y 

',)mezclamos aun mas cosas. 

AI rato Ira estaba cubierta de harina y yo estaba manchado de 
salsa. 

No se que fue 10 que hicimos, 

i Pero a Chester Ie encant6 ! 
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Etapa 7 
~ 

"EL GOLOSO" 

Por el tejado 
camina un gato 

IIEII~O de Flato 
pues en la tienda 

jOh entrometido! 

Comi6 embutido 
prob6 la leche 
. prob6 la cena 

Yen la pepena 
Zaz que 10 encuentra 

la cocinera. 

Quien con la escoba 
se cobr6 el dano. 

PQr eso el gato, 
viene atontado 

lanzando un recio 
y agudo miauuu. 
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Etapa 8: "LOS TRES CERDITOS" 

Mama cerdito dijo un dia a sus hijos que debian aprender 10 que es 
I'a vida. 
Los tres cerditos se despidieron de su madre dispuestos a triunfar. 
EI primer cerdito era perezoso, se construyo una cabana de paja. 

AI rato aparecio el lobo muy hambriento. jAbreme 0 soplare y tu 
, casa 'tirare! EI cerdito no Ie abrio y ellobo soplo; vola la cabana y se 

10 comi6. ' '. 

EI segundo cerdito recogio unas ramas, e hizo en un momenta una 
cabana y se echo a dormir. Mientras tanto, lIego el lobo y llama a la 
puerta. 

EI lobo dijo j Abreme 0 soplare y tu casa tirare! 
EI cerdito no Ie abrio y el lobo soplo y soplo, vola la cabana y se 10 
comi6. 
EI tercer cerdito que era muy trabajador construyo una casa muy 

, .) 

resistente con ladrillos y cemento. 
Volvi6 el lobo hambriento y llama a la puerta: Abreme cerdito 0 

soplare y tu casa tirare. Sopla cuanto quieras, no te tengo miedo 
respondi6 el cerdito. 

EI lobo muy enfadado soplo y soplo pero no se movio ni un solo 
ladrillo, el astuto lobo subi6 al tejado y se col6 par el hueca de la 
chimenea. 

Pero el cerdito habia destapada el caldero de agua hirviendo, el 
lobo cayo dentro y se achicharron6. 
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Etapa 9: 

ALADDIN 
Parte I 

Aladdin era un nino muy pobre que vivia en Bagdad. Cierto dia un 
extrano que dijo ser su ti~, Ie prometi6 unas monedas si Ie 
acompariaba. 

Pronunci6 unas extranas palabras y entonces se abri6 el suelo y 
apareci6 una piedra con una argolla dorada. EI hombre que era 
mage Ie pidi6 a Aladdin que la levantara. 
Aladdin obedeci6 al mage y se abri6 una cueva a sus pies . 

Abajo hay un gran tesoro-dijo el mago- trc3eme esa lampara. 
AI ver que Aladdin no volvia, el mage pronunci6 unas palabras y la 
cueva se cerro. 

Aladdin frot6 la lampara y apareci6 un genio G Que deseas amo? Le 
,;'pregunt6 el' genio. 
Quiero salir de aqui , dame wn palacio y mucho dinero para mi 
madre. 

f AI final hizo todo 10 que Ie pidi6 Aladdin y luego 5e ,fue a su casa 
muy feliz. 
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Etapa 10 
ALADDIN Parte II 

Un dia Aladdin conoci6 a la hija del Sultan y se enamor6 
ciegamente de ella. Dias despues gracias al genio, Aladdin ' se 
present6 en el palacio del sultan con una carroza de oro, cargada 
de regalos para la princesa. 

Despues de enamorarse, el sultan se dio cuenta que Aladdin era 
bueno, joven y rico, y Ie concedi6 la mane de su hija heredera del 
trono. 

Mas t~rde, apareciO el mage disfrazado de mercader y cambi6 la 
lampara ,magica por una nueva . 

. . . . 

EI mage frot6 la lampara y orden6 al genio que se lIevase muy lejos 
el palacio y' a la princesa. 

'f\laddin se dio cuenta de 10 ocurrido, frot6 su anillo magico y un 
geniecillo apareci6. 

Aladdin Ie pidi6 que Ie regresara a su esposa y el palacio, y enviara 
al mage al pais de nunca volver y en ese instante desapareci6 el 
mago. 
AI finaLAladdin vivi6 muy feliz con la princesa. 

vanidad=presumir 
rabo=cola 
desmesuradamente=desproporcionado 
porfia= con insistencia 
merced=cortesia 
descomunal= enorme 
madriguera= refugio 0 guarida 

colosal=inmenso 
singular=se distingue 

envidia=deseo del 
bien ajeno 
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ETAPA 11 

EL RATONCILLO VANIDOSO 

Habia cierta vez un ratoncillo que por la vanidad de parecer guapo 
se habia dejado crecer el rabo despresuradamente. 

Sus companeros al observar tan larga cola Ie repetian a porfia 
"Tenga cuidado su merced que tarde · 0 temprano vuestro 
descomunal rabilongo os dara un disgusto colosal. 

Pero el ratoncillo no hacia caso. EI ratoncito satisfecho con su 
singular rabil6n se paseab? durante el dia fuera de su madriguera y 
cuanta gente pasaba Ie cantaba esta canci6n: 

Mire hermano no tenga envidia de la cola que a mucha honra me 
acompana pero no os acerque porque esta cola es signo de 
grandeza. 

Un dia mientras se paseaba cerca de su mansi6n vino el gato y el 
vanidoso, viendo el peligro se dio a la fuga y enfil6 hacia una puerta 
entreabierta , despues el gato alcanz6 aprisionar su cola y sin 
miramiento se 10 comi6 de un solo bocado. 

EI rat6n perdi6 su vida y tambien su cola. 
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ETAPA 12 : 

PETER PAN 

Todos los ninos crecen menos Peter Pan. 
Vive en el pais de Nunca Jamas. Una noche vol6 a Londres con el 
hada Campanilla y despert6 a Wendy y a sus hermanos. 

Peter Pan les convenci6 para que Ie acompanaran volando a Nunca 
Jamas; La isla de las sirenas, el barco pirata, el campamento indio, 
el arbol de los ninos perdidos. 

Campanilla tenia celos de Wendy asf que hizo senas a los ninos 
para que la derribaran por orden de Peter Pan. 

e 

A Wendy no Ie pas6 nada gracias a una medalla que Ie habfa dado 
Peter Pan pues la piedra dio en ella y Peter Pan la cogi6 en sus 
brazos. 

Se fueron a la casa de los ninos perdidos que se encontraban en un 
tronco hueco. Alii a salvo de los piratas Wendy les contaba cuentos 
y los queria como una madre. 
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ETAPA 13: 

PETER PAN PARTE II 

Los piratas habian atacado a la princesa india a la roca de los 
abandonados, para que se ahogara. Peter Pan la salvo e hizo huir 
al capitan Garfio. 

A este Ie persiguio el cocodrilo Tic Tac, lIamado asi porque se 
comi6 un brazo del cruel capitan pirata con reloj y todo. Los demas 
piratas encontraron el escondrijo de los ninos perdidos. Les 
cogieron prisioneros y se lIevaron su barco. 

Antes de marcharse, ' envenenaron el vaso de agua de Peter Pan, 
pero no Ie paso nada ya que al ir a beber Campanilla la apuro de un 
sorbo para impedirselo, Peter Pan rescat6 a los ninos perdidos y se 
los lIevo a vivir muchas aventuras mas. 
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ETAPA 14: 

EL AVESTRUZ 

El ave mas grande es el avestruz, un avestruz tiene un cuello largo, 
una cabeza muy pequena y un cuerpo largo y fuerte. 

Tiene plumas suaves y blancas en la punta de las alas y en la cola. 
Los huevos del avestruz son muy grandes. 

Cuando un a'vestruz be be sale del huevo es tan grande como una 
gallina. 

Un avestruz no puede volar pero puede correr muy rapido. 

Un avestruz corre a unas cuarenta millas por hora. Lo cual es 
suficientemente rapido como para escaparse de casi cualquier 
enemlgo. 

No es prudente acercarse demasiado a un avestruz. Sus largas 
patas son 'muy poderosas y pueden lastimar a la persona si el 
avestruz da una patada. 
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ETAPA 15: 
EL PREGUNTON Y LOS DEDITOS 

(., Quien eres tu gordito? . 
Soy Pulgar, asi me lIaman porque mido las pulgadas. Unos creen 
que es porque mato unos insectos que saltan y pican. 

Y tu, el segundo (.,Quien eres? 
A mf me lIaman Indige. Yo digo donde estan las cosas aqui, alia, 
esto, aquello ... 

Y tu dedito larguchfn (., Como te llamas? 
Como estoy en medio de mis cuatro hermanos me lIaman Medio. 

Y a ti dedito como te lIaman? ; 
Ah a mi me dicen Anular me lIaman as! porque lIevo los anillos. 
Soy el mas delgado de los cinco. 

Y tu chiquitin 
A mf me dicen Menique 
(.,Por que te lIaman asi? 
(., tu no sabes que es feD ser tan pregunton? 
No 10 sabia chiquitin. Me lIamo Menique. Te dire como te gusta. Y 
por que te lIaman Menique? 
Yo no se tal ,vez por ser el mas pequeno. 

" 
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ETAPA 16: . 
LA ABEJA Y LA PALOMA 

Cierto dia muy caluroso, una paloma se detuvo a descansar sobre 
la rama de un arbol, al lado del arbol discurria un limpido 
arrochuelo. 

De repente una abejita se puso a beber pero la pobrecita estuvo a 
punto de ser arrastrada por la corriente. 

AI verla en tal aprieto la paloma vol6 hacia ella y la sac6 con el pico. 

Una tarde un cazador diviso a la paloma y se dispuso a darle 
muerte. En aquel mismo instante acudi6 presurosa la abeja para 
salvar a su bienhechara, clav6 su aguij6n en la mana del hombre. 

EI dolor hizo que el cazador sacudiese su brazo y Ie fallara el tiro, 
con 10 que se salvo la linda y blanca palomita. La palomita 
agradeci6 a su amiga. 

~AZ A OTROS LO QUE QUIERAS QUE TE HAGAN A TI. 

138 



ETAPA 17 : 
EL LlBRO DE LA SELVA 

EI lobo encontr6 a un nino abandonado. Lo crio y Ie lIamo Mowgli. 

Shere Khan, el tigre, espiaba la guarida. Odiaba a los hombres y 
juro que matarfa a Mowgli. 
Mowgli crecla feliz. Mientras tanto Baboo, el oso Akela, el lobo Gris 
y Baghera, la pantera negra, Ie ensenaban las leyes y los secretos 
de la selva. 

Mowgli aprendfa de prisa. Nadaba como un pez y trepabacomo un 
mono. 
Un dfa, los monos raptaron a Mowgli con la ayuda de Kaa, la gran 
serpiente piton. ' 

Cuando Shere Khann quiso cu~plir su promesa, Mowgli era ya un 
valiente joven. 
Mowgli no se asusto ante las malvadas intenciones del tigre, lIamo 
una manada de bufalos, que aplastaron a Shere Khan. 

Desde entonces Mowgli fue respetado y temido por todos. Se . 
convirtio en el rey de la selva. 

Despues, una jaurfa de perros salvajes y hambrientos atacaba a 
todo el que se cruzara en su camino. Mowgli consiguio que las 
abejas los hicieran huir a picotazos. 

Por aquella primavera Mowgli se sintio solo y triste por primera vez 
en su vida. 
Descubrio a 10 lejos la aldea de los hombres y sus hogares, oyo 
risas y deseo estar all L 
Los amigos de Mowgli, comprendiendo su tristeza, Ie dijeron que 
solo serfa feliz viviendo en la aldea con los de su especie. 
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Mowgli encontro a una muchacha lavando y ya no se sintio solo. 
Comenzaba una nueva vida pero nunca olvidaria a sus amigos de 
la selva. 
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