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ENSENANZA RELIGIOSA

SuMARIO: . Identidad y funciones de la ep-
senanza escolar: 1. Transmitir unos contenidog
racionales y cientificos; 2. Contribuir al desa.
rrollo integral de la persona; 3. Respetar ¢]
pluralismo y promover la razn comunicativy:
4. Promover la sintesis entre teoria y practj-
ca. II. Modelos de ensenanza religiosa esco-
lar: 1. La clase de religién como instruccigp
catdlica; 2. La clase de religiéon como forma-
cion religiosa; 3. La clase de religion come
sintesis de cultura y fe: 4. La religi6n, asig-
natura no confesional. III. Ensefianza escolar
de la religion y catequesis de la comunidad
cristiana. IV. La pregunta por la trascenden-
cia 'y sus plurales respuestas.

Con la expresion «ensenanza religio-
sa» nos referimos al lugar que debe
ocupar tanto la ensenanza de la reli-
gién como la religién misma en el
marco escolar dentro de un Estado'y
una sociedad no confesionales. No
se trata de un problema puramente
académico, sino que posee connota-
ciones mds amplias. El tema resulta
complejo —y, con frecuencia, con-
flictivo—, ya que se mueve en varios
campos: por una parte, el de la poli-
tica educativa y la programacion es-
colar; por otra, el de la cultura reli-
giosa y la presencia de las distintas
confesiones religiosas en las institu-
ciones temporales; en tercer lugar, el
del modelo de sociedad que se pre-
tende construir y para el que se quie-
re educar. En torno a él se estd pro-
duciendo un intenso debate que ge-
nera tensiones entre las diferentes
fuerzas sociales y politicas, asi como
entre los propios creyentes que man-
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tienen posiciones enfrentadas al res-
pecto.

Comencemos por clarificar la iden-
tidad y las funciones de la enseilanza
escolar como punto de partida para la
ulterior reflexion sobre el papel de la
religién en la educacion.

1. Identidad y funciones
de la ensefianza escolar

Uno de los principios en que se sus-
tenta la institucion escolar es la auto-
nomia y la racionalidad propia del
proceso educativo. La escuela como
institucion de una sociedad laica no
necesita recurrir a un determinado sis-
tema de creencias que la legitime, ni
puede convertirse en espacio de indoc-
trinamiento religioso. Las funciones
que corresponden a la institucion es-
colar son las siguientes: transmitir
unos contenidos racionales y cientifi-
cos; contribuir al desarrollo integral de
la persona; respetar el pluralismo y
promover la razén comunicativa, y
promover la sintesis entre teorfa y
préctica.

1. TRANSMITIR UNOS CONTENIDOS
RACIONALES Y CIENTIFICOS. Una de
las funciones fundamentales de la es-
cuela es transmitir unos contenidos
racionales y cientificos que vayan a la
raiz de las cosas en busca de las cau-
sas profundas de los procesos huma-
nos y naturales y contribuyan a supe-
rar la mentalidad mitica y mdgica, tan
arraigada todavia en nuestra cultura.
Ello lleva directamente a fomentar el
habito de la investigacion, a través de
una metodologia cientifica adecuada,
yeel andlisis de la realidad histérica y
social, a través de las mediaciones so-
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cioanaliticas. Esta orientacion de la
ensefanza es hoy mds necesaria que
nunca ante la proliferacién de sectas,
movimientos espiritualistas, creencias
en videntes, ardspices, etc., que ame-
nazan seriamente la libertad de los in-
dividuos, conducen por la pendiente
del irracionalismo y ponen a la socie-
dad en manos de las fuerzas del desti-
no que se creen invencibles e irrever-
sibles.

Para que el caricter cientifico y ra-
cional de la ensefianza impregne la
comunidad escolar hay que operar con
una metodologia no-directiva, activa y
participativa, que dé protagonismo a
todos los miembros de la comunidad
escolar. A su vez, para evitar que la
racionalidad educativa degenere en ra-
z6n instrumental y que el proceso de
aprendizaje se reduzca a mera activi-
dad calculadora, es necesario que se
mueva en el horizonte de una concep-
cién humanista y ecolégica de la vida
y se rija por unos principios éticos in-
herentes a toda accién humana. Con
ello queremos decir que la razén y la
ciencia no pueden convertirse en los
nuevos dogmas de la ensefianza que
sustituyan a los dogmas religiosos.
Ambas estan al servicio de los seres
humanos y han de contribuir a mejo-
rar las condiciones de vida.

Los contenidos racionales y cienti-
ficos no son neutros por mucho que
quieran presentarse como tales. Ejer-
cen determinadas funcionalidades,
sirven a determinados fines y respon-
den a determinados valores. El proce-
so educativo, por ende, no puede ser
ajeno al mundo de los ideales, los va-
lores y los fines. La educacién en va-
lores es uno de los pilares de la ense-
fanza escolar. La funcién de la es-
cuela no puede consistir sélo en crear



Ensenanza religiosa

profesionales, técnicos, especialistas,
sino en forjar personas creadoras y
creativas, con personalidad propia y
con sentido critico. Kant acostumbra-
ba a decir que la funcién del profesor
de filosofia no era ensefiar la historia
de la filosofia sino ensefiar a pensar.
Este principio es aplicable a todo pro-
fesor. Debe inculcarse el principio-
responsabilidad de que habla Hans
Jonas. La educacion en valores es tan
importante como la educacién.

2. CONTRIBUIR AL DESARROLLO
INTEGRAL DE LA PERSONA. La edu-
cacion escolar debe contribuir al de-
sarrollo integral de la persona, sin re-
duccionismos ni compartimentos es-
tancos. Frente a la concepcién unidi-
mensional y utilitarista —tanto vales
cuanto produces— del ser humano,
cada vez mas extendida en la socie-
dad y la cultura, la ensenanza escolar
tiene como cometido, y como reto, la
atencion a la multidimensionalidad
del individuo, el cultivo de aquellas
dimensiones que mds suelen descui-
darse: ludico-festiva, artistico-ma-
nual, reflexivo-critica, afectiva, subje-
tiva e intersubjetiva, ética y estética,
personal y comunitaria, activa y con-
templativa, intelectual y volitiva. Es-
tos aspectos conforman una unidad.

3. RESPETAR EL PLURALISMO Y
PROMOVER LA RAZON COMUNICA-
TIVA. Corresponde al marco escolar
promover el pluralismo, la conviven-
cia, el respeto a la diferencia, el dia-
logo, el ejercicio de la democracia, la
practica de la razon comunicativa que
implica el consenso y el disenso. El
solo consenso corre el peligro de la
uniformidad y de la exclusion de los
disidentes. El disenso puede terminar
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en bloqueo de todo proyecto y gene-
rar actitudes iconoclastas, destructi-
vas. El clima mas adecuado a fomen-
tar es la tolerancia, superadora de fa-
natismos ideolégicos, intransigencias
doctrinales o imposiciones dogmati-
cas. El pluralismo es uno de los sig-
nos de la cultura moderna. Las dife-
rencias ideoldgicas constituyen uno
de los soportes del funcionamiento de
la democracia politica y de la convi-
vencia civica. El mejor servicio que
la escuela puede prestar a la sociedad
es asumir en su seno el pluralismo
existente en la vida publica y discu-
tir civilizadamente los diferentes pro-
yectos con sus pros y sus contras. De
esta manera, el proceso educativo se
convierte en el mejor antidoto contra
los fundamentalismos y los sectaris-
mos, que tienden a la absolutizacién
de la verdad y renuncian, por ello, a
su basqueda.

El pluralismo garantiza la libertad
del alumnado, que posee sus propias
ideas y no tiene por qué renunciar a
ellas ni a expresarlas publicamente,
sin miedo a represalias, aun cuando
no coincidan con las de los profeso-
res o con el ideario del centro, alli
donde lo hubiere. Asegura igualmente
la libertad de cdtedra y de expresién
de los ensenantes y educadores, quie- .
nes tienen derecho a defender razona-
damente sus opiniones. El pluralisme
comporta también el respeto a las di-
ferentes formas de vida.

4. PROMOVER LA SINTESIS ENTRE.
TEORIA Y PRACTICA. Objetivo fun-:
damental dc la educacion es promes
ver una sii.tesis arménica entre teoria
y préctica, pensamiento y accion, for
macién intelectual y actividad ma#
nual. La enseianza no consiste ef
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ofrecer un cimulo de conocimientos
y saberes desordenados que convier-
tan a los escolares en un almacén de
datos o en un archivo. Ha de ayudar
a integrar las claves tedricas en una
praxis emancipadora y de guiar esta a
través de una teoria sélidamente fun-
damentada. Amén de homo sapiens,
el ser humano es homo ludens, homo
symbolicus, homo utopicus, homo fa-
ber; etc.

La ensefianza escolar debe orientar
la vida del alumnado conforme a los
principios de una €tica civil, cuyas
bases sean no las propuestas morales
de una determinada religién, sino los
principios €ticos que emanan de la

ropia condicién humana: justicia,

igualdad, libertad, solidaridad, paz,
etc. Es la ética que obliga a todos los
ciudadanos: integra y no excluye;
hermana y no discrimina.

II. Modelos de ensenanza
religiosa escolar

Tras exponer las funciones de la en-
sefianza escolar en el proceso educa-
tivo, nos preguntamos ahora por el
i)apel de la religion en la escuela. Lo
primero que cabe constatar es que no
existe una unica respuesta como tam-
poco un modelo tnico de ensefanza
religiosa escolar. Los cambios socio-
eulturales y religiosos han dado lugar
adiferentes modelos de presencia de
la religién en la escuela. Veamos los
mds importantes.

1. LA CLASE DE RELIGION COMO
INSTRUCCION CATOLICA. Este fue el
modelo vigente en nuestro pais con-
forme al modelo de Iglesia de cris-
tiandad y al régimen nacionalcatélico
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vigente durante siglos. Respondia a
la concepcién del cristianismo como
conjunto de dogmas que habia que
creer y de normas morales que habia
que cumplir. Fue sancionado juridica-
mente por el Concordato entre la
Santa Sede y el Estado Espanol de
1953, que reconocia el catolicismo
como la tdnica religién del Estado y
consideraba la ensefianza de la reli-
gién y de la moral catdlicas obligato-
ria para todos los alumnos y alumnas
y en todos los grados de la educacion,
incluida la universidad.

La clase de religion consistia en la
transmision y memorizacion de la
doctrina catélica, teniendo como guia
el catecismo, y en el aprendizaje y re-
citados de las oraciones y jaculatorias
mas usuales de la religiosidad popular.
La doctrina catdlica que se ensenaba
era la doctrina segura del magisterio
eclesidstico, sin posibilidad para razo-
nar la fe, para tener dudas y, menos
aun, para discutir las cuestiones que
pudieran quedar abiertas.

La instruccién religiosa llevaba
consigo la aceptacion de las verdades
fundamentales de la fe catdlica segin
las formulaciones de los concilios y
de las declaraciones dogmaticas. Par-
te sustancial de dicha instruccion era
la moral, que fijaba un tnico modelo
de conducta en los diferentes dambitos
de la vida: religioso, familiar, social,
politico, festivo, laboral, profesional,
etc. Lugar importante ocupaba el co-
nocimiento de la historia sagrada,
contada en su literalidad y sin recurrir
a los métodos histdrico-criticos ni te-
ner en cuenta los distintos géneros li-
terarios de la Biblia judia y cristiana.

Dicha ensenanza dejé una profun-
da huella en los alumnos y alumnas,
quienes, ya adultos, identificaban el
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catolicismo con las féormulas estereo-
tipadas del catecismo, en unos casos
para distanciarse de ellas y en otros
para aferrarse dogmadticamente a sus
creencias.

Vicente Pedrosa, experto en cate-
quética y buen conocedor de la evo-
lucion del tema que nos ocupa, resu-
me el modelo de instruccion catdli-
ca en estos términos: «La ensefianza
de la religion se ofrece a los alum-
nos a partir de los catecismos nacio-
nales de preguntas y respuestas y li-
bros de texto, resimenes todos ellos
de la teologia sistemdtica (dogmati-
ca, dirfamos mejor), e intenta educar
en la fe siguiendo fundamentalmen-
te los tres pasos metodolégicos del
método de Munich: presentacion,
explicacién y aplicacion. En la prac-
tica, la exposicion doctrinal, el cono-
cimiento y la retencién de las verda-
des cristianas ocupardn el lugar pre-
ferente. El clima religioso de mu-
chas familias y de las parroquias y el
testimonio cristiano de no pocos
maestros, el ambiente eclesial y so-
cial protegido por la confesionalidad
del estado —el nacionalcatolicismo—
completardn lo que “la ensenanza de
la religiéon”, como tal, no promove-
ra»'.

A los alumnos se les formaba en
un sistema cerrado de creencias, en
una fe dogmadtica y en una moral ri-
gida, que eran considerados de vali-
dez universal. No habia mediacién
hermenéutica alguna que situara las
formulaciones doctrinales en su con-
texto y las interpretara a la luz de los
nuevos climas culturales. Se exclufa
igualmente toda posibilidad de didlo-
go con otras cosmovisiones distintas
de la catdlica, a las que se considera-
ba falsas sin mas.
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2. LA CLASE DE RELIGION COMO
FORMACION RELIGIOSA. Es el mode-
lo que se fue imponiendo gradual-
mente durante los ailos que siguieron
al Vaticano II (1962-1965) en conso-
nancia con las nuevas orientaciones
conciliares. Si en el modelo anterior
primaban los aspectos doctrinales y
cognoscitivos de la religion catélica,
en el nuevo se da prioridad a la di-
mension vital, a la experiencia. Si ep
el modelo precedente se insistia en lo
memoristico, en este se carga el acen-
to en las actitudes a fomentar. Si an-
tes se ponia énfasis especial en que
los alumnos y alumnas aprendieran y
recitaran oraciones y jaculatorias,
ahora se da mds importancia a la ce-
lebraciéon como elemento central de}
mensaje cristiano. Si, finalmente, en
la ensenanza de la religion como ins-
truccién catélica se habla del dogma
y la moral catélicos, en el actual mo-
delo se habla del mensaje cristiano y
de los comportamientos acordes con
él en la vida.

El nuevo paradigma resultaba mas
atractivo y sugerente que el anterior,
ya que introducia elementos antropo-
l6gicos y religiosos hasta entonces
descuidados, al tiempo que conecta-
ba con el mundo vital del alumnade:
inquietudes, problemas, aspiraciones,
etc. Sin embargo, se vacié la ense-
flanza religiosa de sus aspectos doc-
trinales y cognitivos. Se confundia la
clase de religion con la catequesis. La
escuela se convertia, asi, en una pro-
longacion de la funcion catequizado-
ra que corresponde a las instancias
eclesiales.

3. LA CLASE DE RELIGION COMO
SINTESIS DE CULTURA Y FE. A la vis-
ta de las deficiencias, sobre todo ted-
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ricas, del modelo anterior y ante los
desaffos de la cultura moderna en la
que deseaba inculturarse el cristianis-
mo, se opto por otro paradigma que,
<in renunciar a las aportaciones prece-
dentes, lograra una sintesis entre cul-
tura y fe, realidades histéricamente
enfrentadas, al menos en los tltimos
cuatro siglos a partir de la Ilustracion.
He aqui algunas de las caracteristicas
principales del nuevo modelo:

a) Es una enseflanza confesional de
]a religion, impartida por creyentes,
de conformidad con la doctrina de la
Iglesia catdlica, bajo el control de la
jerarqufa. El documento Enseiianza
religiosa en las escuelas (ERE) afir-
ma que la clase de religién y moral
catélicas no debe reducirse «a una
mera informacion descriptiva del fe-
némeno religioso» (ERE 40). La je-
rarquia eclesidstica es quien decide
los contenidos de la ensefanza, selec-
ciona y prepara a los profesores que
hayan de impartir la disciplina en
cuestion y adaptar los métodos de
ensefianza de la religién al sistema
pedagdgico.

b) Se tiende a que, a través de la
clase de religién, se favorezca una
adhesion libre a la palabra de Dios, se
suscite la fe y se eduque en ella. La
transmision de los contenidos religio-
sos ha de llevarse a cabo en fidelidad
al magisterio de la Iglesia. Esto im-
plica no desviarse de la doctrina ofi-
eial tanto en las cuestiones dogmati-
eas como en las morales, relativas a
la familia, la sexualidad, la vida po-
litica, la actividad econdmica, etc.
Cualquier desviacion de los profeso-
res nombrados por la jerarquia con
respecto a las directrices jerarquicas
puede tener como consecuencia la re-
tirada de la venia docendi.
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¢) Si bien no se confunde con la
catequesis, la ensefianza religiosa es-
colar se considera complementaria de
la catequesis o, al menos, posee ras-
gos catequéticos.

d) La clase de religién es entendi-
da como asignatura ordinaria, si bien
de libre eleccidon de los alumnos,
donde se intenta compaginar la ad-
quisicion de conocimientos con la
formacion en actitudes cristianas. A
través de la asignatura se pretende
transmitir una vision sistematica y
orgdnica de la fe, que debe armoni-
zarse con una orientacién vital y con-
creta. La intencion es salvar el trata-
miento académico propio de la edu-
cacion escolar y respetar la orienta-
cion pedagdgica peculiar de la
asignatura en cuestion. Desde la 6p-
tica episcopal, la clase de religiéon no
es ensenanza neutra sobre la religion
o las religiones, sino enseflanza de la
religion catdlica.

e) Se pretende que la clase de reli-
gion esté en concordancia con el pro-
ceso de asimilacion cultural, evolu-
cion psicoldgica y desarrollo cientifi-
co del alumnado, para posibilitar una
sintesis coherente entre cultura y fe.
Por ello se insiste en la interdiscipli-
nariedad, considerada por los obispos
como «forma privilegiada ineludible
entre fe y cultura».

4. LA RELIGION, ASIGNATURA NO
CONFESIONAL. El cuarto modelo, de-
fendido por creyentes y no creyentes,
entiende la ensefianza de la religién
en el marco escolar como asignatura
no confesional. A través de ella se
ofrece un andlisis riguroso, sistemati-
co y cientifico sobre el fenémeno re-
ligioso como hecho histérico y socio-
cultural, asi como sobre las diferentes
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manifestaciones en que se ha desarro-
llado. En este marco hay que situar el
estudio del cristianismo. Dada su pe-
culiar influencia en los diferentes
campos de la cultura occidental (po-
litica, filosofia, arte, literatura, cien-
cla, etc.), el cristianismo debe ser ob-
jeto de un andlisis mas detallado y
profundo. Sin su conocimiento resul-
ta dificil entender, por ejemplo, la
identidad de Europa.

El estudio del fendmeno religioso
ha de llevarse a cabo con el auxilio
de las ciencias que se ocupan de él:
historia de las religiones, filosofia de
la religion, fenomenologia de la reli-
gi6n, sociologia de la religién, psico-
logia de la religion, etnohistoria, an-
tropologia cultural, etc. Actualmente
se cuenta con cdtedras, departamen-
tos e institutos universitarios de cien-
cias de las religiones que imparten las
referidas disciplinas especializadas
en la religion.

Los profesores que imparten la
asignatura de religién deben estar en
posesion de la titulacion superior en
la disciplina correspondiente o afines,
que constituye una garantia para el
rigor en la docencia. Los criterios de
seleccion del profesorado de religion
no pueden ser distintos de los segui-
dos en la seleccién de los docentes de
otras disciplinas del plan de estudios.

Al tratarse de una disciplina en pa-
ridad con las demads, los contenidos y
la metodologia habrin de fijarse des-
de las instancias académicas perti-
nentes, que pueden contar con el ase-
soramiento de expertos en la materia,
cuidando el tratamiento interdiscipli-
nar. Ello permite disponer de claves
hermenéuticas para comprender el
hecho religioso en toda su riqueza,
pluralidad y complejidad, e interpre-
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tarlo en el marco de la historig del
pensamiento, de la cultura y de |
vida social, politica y econémica de
los pueblos.

Este modelo evita la extrafia y poge
pedagdgica separacion que en los gp-
teriores se produce entre los estudiap-
tes que eligen religion —cualquierg
que fuere—y los que optan por la g]-
ternativa (ética, trabajos manuales,
tiempo de estudio o tiempo libre).
Con la clase no confesional de re]j-
gion —obligatoria para todos log
alumnos—, nos alejamos del peligro
de crear dos bandos dentro de la co-
munidad escolar en funcién de Jag
creencias o no creencias.

La modalidad no confesional posi-
bilita, a su vez, un debate fecundo y
clarificador entre los alumnos que tie-
nen experiencias y opiniones diver-
gentes en materia religiosa. Cosa que
no sucede en las clases de religién
confesional, a las que asisten por lo
general estudiantes pertenecientes a
la misma confesion religiosa.

Importantes sectores catdlicos se
oponen a la implantacién de este mo-
delo de ensefianza de la religién en la
escuela por entender que siembra el
relativismo religioso, aleja a los alum-
nos de su propia religién y fomenta el
indiferentismo e incluso el ateismeo.
Sin embargo, las experiencias en mar-
cha al respecto no ofrecen esos resul-
tados. Lo que si sucede es que los
alumnos creyentes de una determina-
da religion, al entrar en contacto con
otras religiones y con la racionalidad
moderna, adoptan una actitud critica
hacia su vivencia religiosa, renuncian
a concepciones miticas y acceden a
una fe licida y dialogante. A su vez,
los alumnos no creyentes, al entrar en
contacto con personas creyentes y pro-
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fundizar en el complejo mundo de las
religiones, se vuelven mds respetuosos

pueden dar un mejor fundamento a
su actitud critica.

Coincido a este respecto con L. G6-
mez Llorente en estas tres ideas que
resumen con lucidez lo que he expues-
to en este «concepto»: a) «la voluntad
de silenciar en lo posible lo referente
a la religion obstaculiza su conoci-
miento critico»; b) «la desinformacién
no sélo es incultura, sino semillero de
prejuicios»; ¢) «los valores de la laici-
dad no son incompatibles con toda re-
]igiosidad, sino con aquellas formas
religiosas que impliquen su nega-
cién»>.

[II. Ensenanza escolar de la
religion y catequesis de la
comunidad cristiana

De los cuatro modelos propuestos,
creo que es el cuarto el que mejor res-
ponde al actual clima de pluralismo
religioso y multiculturalidad y secula-
rizacion, el que toma mads en serio el
hecho religioso como fenémeno cultu-
ral muy influyente todavia hoy. En él
creo que pueden converger tanto los
defensores de la confesionalidad como
los laicistas tras un didlogo franco,
porque es el que mejor garantiza el
estudio de las religiones con rigor
cientifico y objetividad. Ese modelo
no niega el derecho de toda religion a
seguir manteniendo y difundiendo sus
creencias, a condicion, claro estd, de
que no se impongan por la fuerza.
Como tampoco niega el derecho de
los laicistas a defender la fundamenta-
cién auténoma de la realidad y la con-
cepcién humanista de la ética.

Hay todavia una cosa que queremos

Ensefanza religiosa

dejar clara y que con frecuencia tien-
de a olvidarse: la necesidad de distin-
guir entre educacién en la fe y ense-
flanza de la religion, entre catequesis y
clase de religion. Quienes deben tener-
lo mds presente son las personas que
imparten la asignatura de religion,
propensos a confundir ambos planos.
El lugar de la educacién en la fe y de
la catequesis es la comunidad cristia-
na a través de sus diferentes instancias
eclesiales: comunidades de base, mo-
vimientos apostélicos, parroquias, etc.
A la escuela le corresponde también
un cometido importante —insustituible,
dirfa mejor—: posibilitar a los estudian-
tes el acceso al mundo de las religio-
nes y a su rico «capital simbdlico»
como parte fundamental de la herencia
cultural y patrimonio-de la humanidad.
Procede llevar a cabo un estudio com-
parado de las religiones, pero no para
clasificarlas entre verdaderas y falsas,
sino para descubrir las peculiaridades
de cada una y las aportaciones que
pueden prestar en el terreno ético, para
construir un mundo mas justo y soli-
dario, y en el filoséfico, para llegar al
fundamento de la realidad.

IV. La pregunta por la
trascendencia y sus
plurales respuestas

Las religiones van tras las huellas de
la trascendencia y sefalan los cami-
nos que conducen a la salvacién.
Pero la trascendencia no sobrevuela
la historia como tampoco la salvacién
es extraterrestre. Ambas se encarnan
en los procesos histdricos, si bien no
se agotan en ellos. Cualquiera fuere
la actitud ante las religiones, hay que
mantener la apertura hacia la trascen-
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dencia o, al menos, la pregunta por
ella. La pregunta nace de la inquietud
intelectual y es comun a todos los se-
res humanos, creyentes o no. Las res-
puestas tienen que ser necesariamente
plurales en un mundo plural como el
nuestro. Y la pluralidad enriquece el
debate y abre nuevos horizontes.
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estado espanol y la Santa Sede sobre enseian-
za religiosa y asuntos culturales, Iglesia Viva
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Iglesia Viva 202 (2000) 54 y 58.
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SUMARIO: 1. Clarificacién terminolégica. II.
De la marginalidad a la centralidad de la es-
catologia en el cristianismo y en la teologfa.
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IIT Interpretaciones de la escatologia: 1. K.
Barth: La escatologia como futurum aeter-
num; 2. R. Bultmann: una «escatologia radi-
calmente presente»; 3. J. Moltmann: la espe-
ranza, «acompaifante inseparable» de la fe; 4,
J. B. Metz: la escatologia como teologia po-
litica; 5. Teologia de la liberacién: esperanza
cristiana y praxis. IV. Pensamiento utépico y
escatologia.

I. Clarificacion terminologica

La palabra «escatologia» fue utiliza-
da por primera vez por A. Calov (+
1686) en el volumen XII de su Syste-
ma locorum theologicorum, que lle-
vaba por titulo Eschatologia sacra,
donde se abordaban los temas de la
muerte, la resurreccion, el juicio y la
consumacion del mundo. La denomi-
nacion comin y mds extendida de]
tratado, con todo, tanto en la teologia
catélica como en la luterana, fue De
novissimis. El término «escatologia»
gané terreno durante los ss. XIX y
XX, aunque contd con la resistencia
de autores tan significativos como el
tedlogo catélico M. Schmaus vy el
protestante P. Althaus'.

Tradicionalmente la escatologia se
ha entendido como el estudio sobre
las postrimerias o los novisimos, en-
tendiendo por tales las realidades til-
timas que sucederian al ser humano
individual y colectivamente conside-
rado tras la muerte, asi como los
acontecimientos que advendrian al/fi-
nal de la historia.

La base biblica del tratado teoldgi-
co Los Novisimos se crefa encontrar
en un texto del libro del Eclesiastico
-Si 7,36—, que admite varias traduc-
ciones en castellano, cada una.con
su matiz respectivo: «En todo lo.que
hagas, ten presente tu final, y-asi
nunca pecards» (La Casa de la Bi-
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